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Unterstiitzung des Projekts ganz besonders zu Dank verpflichtet.

Astrid Fischer & Johann Sjuts






1. Zusammenfassung

Der Stifterverband fiir die Deutsche Wissenschaft hatte im Jahr 2009 mit der Ausschreibung
,Von der Hochschule in den Klassenraum: Neue Wege der Zusammenarbeit zwischen
Hochschulen und Studienseminaren in der Lehrerausbildung” eine Initiative gestartet, um
die gezielte Kooperation der fiir Lehrerausbildung zustdndigen Institutionen zu fordern.
Neben drei weiteren Projekten hatte der Stifterverband das ,Modellvorhaben Nordwest:
Entwicklung von Diagnose- und Forderkompetenz im Unterricht und in Lehr-Lern-Laboren®,
kurz ,Lehrerausbildung im Verbundprojekt OLAW*, ausgewahlt.

Am Projekt beteiligt waren die Universitat Oldenburg mit dem Didaktischen Zentrum, vier
Fachdidaktiken und den Bildungswissenschaften, die Studienseminare Oldenburg, Aurich,
Leer und Wilhelmshaven (aus den Anfangsbuchstaben resultiert das Kiirzel OLAW) und eine
Vielzahl von Kooperationsschulen, von Ausbildungs- und Praktikumsschulen der Region.
Projektdisziplinen waren die Bildungswissenschaften und die Fachdidaktiken der Facher
Biologie, Chemie, Physik und Mathematik.

Das auf drei Jahre angelegte Verbundprojekt OLAW startete 2010. Eine sparsame
Haushaltsfliihrung ermoglichte die Verlangerung um ein weiteres Jahr. Mit Ablauf des
Monats August 2014 ist das offizielle Ende erreicht.

1.1.Ergebnisse

Das Verbundprojekt OLAW hat die vorher schon bestehende punktuelle Zusammenarbeit
von Universitat, Studienseminaren und Kooperationsschulen im Nordwesten Niedersachsens
insgesamt erweitert und vertieft. Die Kooperation der ersten und der zweiten Phase der
Lehrerausbildung hat Austausch, Abgleich und Verstandnis verbessert. Die Institutionen sind
sich ndher gekommen. Das Projekt hat nicht nur die Verzahnung der Lehrer-
ausbildungsphasen mit der Kooperation von Institutionen und Personen, sondern auch die
Orientierung der Lehrerausbildung an Forschung und Wissenschaft nach innen und aullen
sichtbar zum Ausdruck gebracht. Damit ist OLAW zum Label eines modellhaften Projekts
geworden.

In den gemeinsamen Vorbereitungen und Abstimmungen hat ein konstruktiver,
kontinuierlicher und zielorientierter Austausch stattgefunden. Zahlreiche Projektbe-
sprechungen haben zu einer Klarung der anstehenden Aufgaben und zur Festlegung eines
genauen Zeitrahmens flr die Verbundveranstaltungen gefiihrt und damit eine durchgangig
stabile Struktur des Modellvorhabens sichergestellt. Das Projekt bot auf ganz neue Weise
viele Gelegenheiten, sich intensiv mit dem in verschiedenen Disziplinen gewonnenen
Forschungswissen Uber Lehr-Lern-Prozesse zu beschéaftigen. Die Akteure einte die
Verantwortung fiir ein bedeutsames Projekt zur Verzahnung der Lehrerausbildungsphasen
mit einhergehenden Anforderungen an Kooperation, Engagement und Arbeitsumfang.



Ein wesentliches Kennzeichen des Projekts waren die Verbundveranstaltungen. Bei ihnen
handelte es sich um Veranstaltungen zur Vorbereitung, Begleitung und Nachbereitung
verschiedener Praktika oder um Veranstaltungen zur Praxisforschung. Lehrende der
Universitdt und Ausbildende der Studienseminare bildeten Teams in der Leitung der
Verbundveranstaltungen. In manchen Fallen waren Fachlehrkrdfte aus Ausbildungs- und
Praktikumsschulen einbezogen. Studierende fiir das Lehramt sowie Referendarinnen und
Referendare bildeten Tandems, die sich in den Verbundveranstaltungen trafen und im
jeweiligen Praktikum oder bei der Praxisforschung zusammentaten. Die verpflichtende
Absprache gewahrleistete eine curriculare Verzahnung in bestimmten Bereichen. Die
konzeptionelle und vor allem die personelle Verzahnung der Lehrerausbildungsphasen
stellen somit einen Erfolg des Verbundprojekts dar. Dabei stand die Entwicklung
diagnostischer Kompetenz im Mittelpunkt.

Die Lehramtsstudierenden profitierten von den Verbundveranstaltungen, von der Arbeit im
Tandem und von der durch die Beteiligten aus den Studienseminaren erfolgten Einfihrung in
ausgewahlte Fragen von Schule und Unterricht. Den Studierenden wurde es insbesondere
ermoglicht, vorab den Unterrichtsinhalt fur ihren Praktikumsunterricht zu erfahren und
Hilfestellung zu erhalten.

Die Anwesenheit von Fachleiterinnen und Fachleitern in den Universitatsveranstaltungen
wurde als Mehrgewinn wahrgenommen. Die neue Form der Kommunikation verringerte die
Kluft zwischen Universitat und Studienseminar spirbar.

Die gemeinsame Vorbereitung der beteiligten Personen an der Universitat unter dem Dach
des Didaktischen Zentrums und an den Studienseminaren sorgte flir einen verlasslichen
Abgleich der Voraussetzungen fir die Verbundveranstaltungen. Gerade zum Diagnostizieren
und Foérdern erganzten sich die berufsfeldbezogene Forschungsorientierung der einen Seite
und die Bereitstellung erprobter Materialien und erhobener Ergebnisse der anderen Seite
auf sinnvolle Weise.

An den Verbundveranstaltungen haben Auszubildende der ersten und der zweiten Phase
teilgenommen. Gegenstand war stets Diagnostik, deren Stellenwert sichtlich zugenommen
hat. Das Bewusstsein fiir die Notwendigkeit einer intensiven Bemiihung um diagnostische
Fahigkeiten bei den am Projekt beteiligten Personen hat sich mehr und mehr ausgepragt. Die
Bedeutung von Diagnosekompetenzen fiir einen wirksamen Unterricht ist sowohl bei den
Lehramtsstudierenden als auch bei den Lehrkrdaften im Vorbereitungsdienst auf groRe
Einsicht gestoRen. Splirbaren Zuspruch und erkennbaren Erfolg hat das sich diagnostischen
Fragestellungen widmende forschende Lernen gefunden.

Das Verbundprojekt OLAW hat auch den Anstoll gegeben, dass die verantwortlichen
Personen aus den Institutionen Universitdt, Studienseminar und Schule zur gegenseitigen
Information und zu verbindlichen Absprachen zusammen gekommen sind.



Wesentliche Projektergebnisse liber die Phasenverkniipfung in den Bildungswissenschaften
und in den Fachdidaktiken von Mathematik, Physik, Chemie und Biologie sind in verschie-
denen Beitrdagen und auf mehreren Tagungen veroffentlicht worden. Die beachtliche Zahl
beteiligter Institutionen und Personen hat die Verbreitung der Projektideen begiinstigt.

Neben der Gberwiegend engen und effektiven Kooperation der beteiligten Institutionen und
Personen sind die identitatsstiftenden und auch nach aufen wirkenden Fachtagungen zu
erwahnen, die einen bemerkenswerten Anklang gefunden haben. Durch sie kam der Impetus
des Verbundprojekts OLAW in besonderer Weise zum Ausdruck.

Die Fachtagung (iber Lehr-Lern-Labore hat modellhafte Initiativen und Aktivitdten in der
MINT-Bildung dargestellt. Eine Zusammenfassung des besonderen Wertes von MINT-
Laboraktivitdten enthalt das Buch ,Lehr-Lern-Labore und ihre Bedeutung fiir Schule und
Lehrerbildung. Eine Bestandsaufnahme im Verbundprojekt OLAW*.

Die sicherlich exponierteste Fachtagung des Projekts widmete sich an sogar zwei Tagen dem
Thema ,,Diagnostik fiir lernwirksamen Unterricht”. Daraus ist das fir das OLAW-Projekt
zentrale Buch mit dem gleichnamigen Titel entstanden. Feststellbares Ergebnis ist eine
hohere Einstufung der Bedeutung von Diagnostik. Die Fahigkeit, Lernvoraussetzungen,
Lernstinde, Lernentwicklungen und Lernergebnisse direkt zu beobachten oder sich
theoriegeleitet zu erschliefen, wird als wesentliches Ziel in der Erweiterung der eigenen
Professionalitdt betrachtet. In der Erweiterung diagnostischer Fahigkeiten liegt daher der
wohl bedeutsamste Erfolg des Modellprojekts OLAW.

Durchweg bestanden fiir die Organisation des Projekts bestimmte Herausforderungen. Sie
resultierten aus der fehlenden Konstanz der Zahlen von Studierenden und Lehrkraften im
Vorbereitungsdienst in den beteiligten Fachern.

Erschwernisse, die aus den strukturellen, organisatorischen und personellen Gegebenheiten
resultieren, haben zu einigen Beeintrachtigungen der Projektarbeit gefiihrt. Personliche
Kontakte, curriculare Abstimmungen, das Nutzen der Netzwerke im Didaktischen Zentrum
und grindliche Erorterungen Uber Ziele, Inhalte und Vorgehensweisen der beiden
Lehrerausbildungsphasen fuhrten letztlich aber zu gewinnbringenden Verdnderungen.

1.2.Bilanz (in Zahlen)

Im Mittelpunkt des Projekts stand der Aufbau diagnostischer Fahigkeiten von
Lehramtsstudierenden und Lehrkraften im Vorbereitungsdienst. Zu den Verbund-
veranstaltungen, die die erste Phase und die zweite Phase der Lehrerausbildung
durchgefiihrt haben, sind einige aussagekréaftige Zahlen erhoben worden. Auf der einen Seite
haben Teams, die aus Lehrenden der Universitdt, Ausbildenden der Studienseminare und
Fachlehrkraften aus den Schulen bestanden, die Leitung der Veranstaltungen (ibernommen.
Hier waren insgesamt 31 Personen einbezogen. Auf der anderen Seite bildeten
Lehramtsstudierende und Lehrkrdfte im Vorbereitungsdienst Tandems, die sich in den



Verbundveranstaltungen trafen und im jeweiligen Praktikum oder bei der Praxisforschung
zusammentaten. Hier waren es 349 Lehramtsstudierende und 258 Lehrkriafte im
Vorbereitungsdienst, also insgesamt 607 Auszubildende der ersten und zweiten Phase.

Beachtlich sind auch die Zahlen der im Studium und im Vorbereitungsdienst verfassten
Arbeiten, die aus dem Verbundprojekt OLAW erwachsen sind. Zu nennen sind — bezogen auf
die Universitdat — mehr als 100 studentische Hausarbeiten, 14 Bachelor- und Masterarbeiten
und 5 (zum Teil noch laufende Promotionen), dazu — bezogen auf die Studienseminare — 47
schriftliche Arbeiten.

Die Verbreitung der Projektideen haben die OLAW-Akteure intensiv betrieben. Zu
verzeichnen sind 34 veroffentlichte Aufsdtze und Beitrage, dazu zwei Biicher, eins zu Lehr-
Lern-Laboren und eins zur Diagnostik.

Die OLAW-Akteure haben ihr Projekt 63-mal prasentiert — auf Tagungen und Fortbildungen,
in Vortragen und Workshops — und deutlich iber die Region hinaus, 31-mal in ganz
Niedersachsen und 32-mal in weiteren elf Bundeslandern.

1.3.Fazit

Das Verbundprojekt OLAW ist mit hoch gesteckten Zielen gestartet, die nach vierjahriger
Projektdauer in einem nennenswerten Male als erreicht betrachtet werden kénnen. Damit
ist es zu einem beispielgebenden Reformprojekt geworden.

Was zeichnet OLAW aus?

Zu nennen ist vor allem dreierlei,

= die Verzahnung der Lehrerausbildungsphasen in Form von Verbundveranstaltungen mit
der Beteiligung verschiedener Institutionen und Personen,

= die Thematisierung von Diagnostik als einer aktuellen Herausforderung von hohem Rang,

= die Etablierung des berufsfeldbezogenen forschenden Lernens (vor allem in Lehr-Lern-
Laboren) zur Festigung einer berufslangen wissenschaftsorientierten professionellen
Grundhaltung.

Finden die OLAW-Ideen und -Konzepte eine Fortsetzung?

1. Zur Verzahnung ist eine enge und effektive Kooperation unabdingbar. Dazu konnte
OLAW strukturelle, organisatorische und inhaltliche Gelingensbedingungen
aufzeigen. Hier darf man sehr gespannt sein, ob sie bei den Praxisphasen im Studium
und insbesondere beim Praxissemester in geblihrender Weise bedacht werden.

2. Diagnostik wird weiterhin eine hervorgehobene Bedeutung behalten. Sichergestellt
ist dies am Didaktischen Zentrum der Universitait Oldenburg durch das
Anschlussprojekt ,Diagnose und Férderung heterogener Lerngruppen®.

3. Gleiches gilt fir das berufsfeldbezogene forschende Lernen mit dem
Anschlussprojekt ,Schiilerlabore als Lehr-Lern-Labore®.
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Die Deutsche Telekom Stiftung fordert diese beiden Projekte.

OLAW hat als Good-Practice-Beispiel in verschiedenen Broschiiren Erwahnung gefunden, in
einem Themenheft fir deutsche Lehrkrafte im Ausland zur Lehrerausbildung, in einer
Sonderpublikation des Monitors Lehrerbildung zum ,Praxisbezug in der Lehrerbildung”
sowie unter der Rubrik ,Konzepte und gute Praxis fiir Studium und Lehre” der
Hochschulrektorenkonferenz in der Broschiire , Lehrerbildung heute: Impulse fir Studium
und Lehre”.

Also: OLAW hat der Lehrerbildung nicht nur Anregungen und Ideen gegeben, sondern mit
den Darlegungen liber Lehr-Lern-Labore und liber Diagnostik in zwei Blichern grundlegende
Ergebnisse fur Fortfihrungen geliefert. Es hat sich von vornherein Schllsselfragen in der
naturwissenschaftsdidaktischen Forschung verpflichtet gefiihlt, die auch die Folgeprojekte
maRgeblich pragen werden.

Der besondere Ertrag dieses Projekts liegt in grundlegenden Erkenntnissen (iber
Professionalisierungsprozesse  bei  Lehramtsstudierenden  und  Lehrkrdften im
Vorbereitungsdienst. Damit hat sich das Projekt in eine aktuelle Entwicklung von zentraler
Bedeutung eingefligt. Denn mehr und mehr tritt als wichtigstes Ergebnis der
Bildungsforschung hervor: Der Professionalitdt von Lehrerinnen und Lehrern kommt eine
Schlusselbedeutung fur die Qualitat des Bildungswesens und fir die Zukunftsfahigkeit der
Gesellschaft zu. Sie auf bestmogliche Weise zu qualifizieren, ist daher eine staatliche und
gesellschaftliche Verpflichtung von allerh6chstem Rang.

2. Projektaktivitaten

2.1.Verbundveranstaltungen

Bei den Verbundveranstaltungen handelte es sich um Veranstaltungen zur Vorbereitung,
Begleitung und Nachbereitung verschiedener Praktika oder um Veranstaltungen zur
Praxisforschung. Sie fanden in der Regel in der Universitat statt.

Aufgrund von Erfahrungen im ersten Durchgang wurde die Kooperation zwischen den
Bildungswissenschaften und dem Studienseminar Oldenburg neu verankert. Diagnostische
Fragen wurden statt im Vorbereitungsseminar auf das Allgemeine Schulpraktikum im
Rahmen des ersten padagogischen Moduls im Bachelor-Studium (PB 6: Grundbegriffe der
Padagogik und ihrer Berufs- und Handlungsfelder) verstarkt zum Thema. Es wurden drei
Seminare zum Unterrichten und Diagnostizieren angeboten, von denen eins speziell fur
Studierende mit MINT-Fachern war.

Im Fach Mathematik gab es ein fachdidaktisches Seminar zur Diagnostik, an dem
Studierende fir das Lehramt an Gymnasien von der Universitat Oldenburg, dazu
Studienreferendarinnen und -referendare aus den Studienseminaren Leer, Oldenburg und
Wilhelmshaven fiir das Lehramt an Gymnasien beteiligt waren.
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Zusatzlich fand ein  eigenes  Fachseminar zur Diagnostik  gemeinsam  fir
Lehramtsanwarterinnen und -anwarter aus dem Studienseminar Aurich fir die Lehramter an
Grund- und Hauptschulen und an Realschulen und Studienreferendarinnen und -referendare
aus dem Studienseminar Leer fiir das Lehramt an Gymnasien statt, das vor allem dem
Ubergang von der Grundschule zu den weiterfiihrenden Schulen gewidmet war.

In den Fachern Physik, Chemie, Biologie handelte es sich um Seminare zur fachdidaktischen
Forschung fiir die Praxis, zum Forschungs- und Entwicklungspraktikum und zum
Fachpraktikum, in denen Diagnostik jeweils ein zentrales Teilelement war. Beteiligt waren
Studierende fir das Lehramt an Gymnasien von der Universitat Oldenburg, dazu
Studienreferendarinnen und -referendare aus den Studienseminaren Leer, Oldenburg und
Wilhelmshaven fiir das Lehramt an Gymnasien.

Die Veranstaltungen im Verbundprojekt OLAW waren Bestandteil von Studium und
Vorbereitungsdienst nach den in Niedersachsen geltenden Rechtsvorschriften fir die
Lehramtsausbildung, der Verordnung Uber Masterabschliisse flir Lehramter in
Niedersachsen vom 8. November 2007 sowie der Verordnung liber die Ausbildung und
Priifung von Lehrkraften im Vorbereitungsdienst vom 13. Juli 2010.

Die folgende Ubersicht zeigt die Art der Verbundveranstaltungen in den Projektdisziplinen:

Disziplinen Art der Verbundveranstaltungen

Bildungswissenschaften | Seminar zum Allgemeinen Schulpraktikum (im ersten
Durchgang), Seminar zum Unterrichten und Diagnostizieren (in
den weiteren Durchgéngen)

Mathematikdidaktik Seminar zur Diagnostik

Physikdidaktik Seminar zur fachdidaktischen Forschung fiir die Praxis
Chemiedidaktik Seminar zum Forschungs- und Entwicklungspraktikum
Biologiedidaktik Seminar zum Fachpraktikum

Besonders zu erwdhnen ist noch ein Teilprojekt der Bildungswissenschaften mit einer
gemeinsamen kollegialen Hospitation von Lehramtsstudierenden und Lehrkraften im
Vorbereitungsdienst in deren Unterricht. Auch die Begleitung erfolgte gemeinsam von
Universitats- und Studienseminarseite. Daraus ist dann ein Schwerpunkt des Projekts im

dritten Projektjahr entstanden.

Fir die Gesamtdauer des Modellprojekts bestand ein Terminrahmen, der die
Handlungsfelder und Projektveranstaltungen umfasste und dabei die Zeitstrukturen von
Studium, Vorbereitungsdienst und Schulunterricht bericksichtigte.
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Mathematik
Physik

Biologie [

Bildungswissenschaften

In Teilbereichen hat es dann eine

Verlangerung gegeben.

2.2.Teams (Lehrende)

reduzierte Weiterfiihrung in einer einjahrigen

Lehrende (L) der Universitdt und Ausbildende (A) der Studienseminare bildeten Teams in der

Leitung der Verbundveranstaltungen. Im gilnstigsten Fall waren Fachlehrkrafte (F) aus

Ausbildungs- und Praktikumsschulen einbezogen.

Der erste Durchgang (2010/2011) weist folgende Bilanz auf. Angegeben ist die Anzahl der

Personen in den jeweiligen Leitungsteams. Einbezogen waren 28 ausbildende Personen.

Disziplinen (2010/2011) | L (Universitat) A (Studienseminare) | F (Schulen)
Bildungswissenschaften | 4 1 0
Mathematikdidaktik 1 4 0
Physikdidaktik 2 2 1
Chemiedidaktik 1 3 0
Biologiedidaktik 3 4 2

Der zweite Durchgang (2011/2012) weist folgende Bilanz auf. Einbezogen waren 24

ausbildende Personen.

Disziplinen (2011/2012) | L (Universitat) A (Studienseminare) | F (Schulen)
Bildungswissenschaften | 3 1 0
Mathematikdidaktik 2 2 0
Physikdidaktik 2 2 1
Chemiedidaktik 1 3 0
Biologiedidaktik 2 1 4
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Und der dritte Durchgang (2012/2013) weist folgende Bilanz auf. Einbezogen waren 20
ausbildende Personen.

Disziplinen (2012/2013) | L (Universitat) A (Studienseminare) | F (Schulen)
Bildungswissenschaften | 3 1 0
Mathematikdidaktik 1 2 0
Physikdidaktik 1 0 1
Chemiedidaktik 1 3 0
Biologiedidaktik 3 1 3

Der im Verlangerungszeitraum gelegene reduzierte dritte Durchgang (2013/2014) weist
folgende Bilanz auf. Einbezogen waren 6 ausbildende Personen.

Disziplinen (2013/2014) | L (Universitat) A (Studienseminare) | F (Schulen)

Bildungswissenschaften | 2 1 0

Mathematikdidaktik - - -

Physikdidaktik 1 0 1

Chemiedidaktik 1 0 0

Biologiedidaktik - - -

Damit kann fir den eigentlichen Projektzeitraum festgestellt werden, dass trotz einer
gewissen Personalfluktuation die Verbundveranstaltungen mit gemeinsamer und recht
hoher Beteiligung von Universitadt, Studienseminaren und (manchmal auch) Schulen in den
Leitungsteams stattgefunden haben. Insgesamt 31 Lehrende der Universitdt, Ausbildende
der Studienseminare und Fachlehrkrafte aus Ausbildungs- und Praktikumsschulen waren bei
der Gestaltung und Durchfiihrung der Verbundveranstaltungen tatig. Die Zahlen in der
Verlangerungszeit deuten darauf hin, dass eine Aufrechterhaltung der Verbund-
veranstaltungen ohne die Klammer des Projekts nicht zieladdquat zu gelingen scheint.

2.3.Tandems (Lernende)

Studierende (S) fur das Lehramt sowie Referendarinnen und Referendare (R) bildeten
Tandems, die sich in den Verbundveranstaltungen trafen und im jeweiligen Praktikum oder
bei der Praxisforschung zusammentaten. Als ZielgréBe waren pro Verbundveranstaltung
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etwa 16 Lehramtsstudierende und 8 Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst vorgesehen, so dass
sich immer Tandems (2 S + 1 R) bilden sollten. Je nachdem, ob es sich bei dem schulischen
Einsatz um eigenverantwortlichen oder betreuten Unterricht der Referendarinnen und
Referendare handelte, konnten auch Fachlehrkrifte beteiligt sein.

Hier sieht die erste Bilanz wie folgt aus:

Disziplinen (2010/2011) S (Universitat) R (Studienseminare)
Bildungswissenschaften 21 28
Mathematikdidaktik 10 20

Physikdidaktik 20 5

Chemiedidaktik 15 7

Biologiedidaktik 20 6

Beteiligt waren also insgesamt 152 Auszubildende der ersten und der zweiten Phase.

Die zweite Bilanz sieht wie folgt aus:

Disziplinen (2011/2012) S (Universitat) R (Studienseminare)
Bildungswissenschaften 13 19
Mathematikdidaktik 28 17

Physikdidaktik 14 14

Chemiedidaktik 17 17

Biologiedidaktik 14 8

Beteiligt waren nun insgesamt 161 Auszubildende der ersten und der zweiten Phase.

Hinzuzuzadhlen sind in dieser Phase noch 50 Auszubildende aus den Studienseminaren, die an
dem zusatzlichen Fachseminar zur Diagnostik teilgenommen haben.
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Die dritte Bilanz sieht wie folgt aus:

Disziplinen (2012/2013) S (Universitat) R (Studienseminare)
Bildungswissenschaften 15 3
Mathematikdidaktik 34 16

Physikdidaktik 15 0

Chemiedidaktik 20 26

Biologiedidaktik 24 10

Beteiligt waren nun insgesamt 163 Auszubildende der ersten und der zweiten Phase.

Und die vierte Bilanz sieht schliefRlich wie folgt aus:

Disziplinen (2013/2014) S (Universitat) R (Studienseminare)

Bildungswissenschaften 32 12

Mathematikdidaktik - -

Physikdidaktik 14

Chemiedidaktik 23

Biologiedidaktik - -

Beteiligt waren nun nur 69 Auszubildende der ersten Phase und 12 Auszubildende der
zweiten Phase.

Die Abweichungen von den ZielgréBen sind recht erheblich, die Zahlen (angesichts des
Umstands, dass es sich auch um Mangelfacher handelt) zum Teil UGberraschend hoch.
Dadurch wurde die Tandembildung erschwert. Die Zahlen sind allerdings kaum
beeinflussbar, da die KursgroRen in der Universitdt und in den Studienseminaren sich
laufend verdndern und Verschiebungen Uber Semester- oder Kurszugehorigkeit nicht
moglich sind. Dass dennoch fir die beabsichtigten Diagnostik-Projekte Losungen gefunden
wurden, lag an der ausgedehnten Beteiligung von Schulen. Neben den ausgewiesenen
Kooperationsschulen fanden sich weitere Ausbildungs- und Praktikumsschulen, in denen die
Studien erfolgten.

Zu bilanzieren sind insgesamt hohe Zahlen: In der Summe haben 349 Lehramtsstudierende
und 258 Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst am Verbundprojekt OLAW teilgenommen, also
607 Auszubildende der ersten und zweiten Phase der Lehrerausbildung.
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3. Fachtagungen

Zu einer unerwartet hohen Bedeutung fir das Verbundprojekt OLAW sind die Fachtagungen
gelangt. Sie haben (iber die beteiligten Disziplinen und Institutionen hinweg Anregungen und
Ideen erbracht. Sie boten ein Forum zur Weiterentwicklung einer gemeinsamen
Gesprachskultur fir die beteiligten Personen der beiden Lehrerausbildungsphasen in
Universitat, Studienseminaren und Schulen und sie sorgten fiir eine breite Aufmerksamkeit
in weiten Teilen der Lehrerausbildung. Die detaillierten Programme der Fachtagungen

befinden sich im Anhang

Veranstaltung | Datum Ort Thema
Auftakt- 3. Mai 2010 | Studienseminar Leer fir | Modellvorhaben Nordwest:
veranstaltung das Lehramt an Entwicklung von Diagnose- und
Gymnasien Forderkompetenz im Unterricht
und in Lehr-Lern-Laboren
Erste 28. Oktober | Studienseminar Aufbau von diagnostischer
Fachtagung 2010 Oldenburg fir das Kompetenz in der
Lehramt an Gymnasien Lehrerausbildung
Zweite 31. Mérz Carl von Ossietzky Lehr-Lern-Labore und ihre
Fachtagung 2011 Universitat Oldenburg, Bedeutung fiir Schule und
Didaktisches Zentrum Lehrerausbildung
Dritte 6. Oktober | Carl von Ossietzky Diagnose in Forschung,
Fachtagung 2011 Universitat Oldenburg, Ausbildung und Unterrichtspraxis
Campus Wechloy
Vierte 22. Marz Carl von Ossietzky Gestufter Kompetenzerwerb bei
Fachtagung 2012 Universitat Oldenburg, der Unterrichtsanalyse
Didaktisches Zentrum
Flnfte 18. Oktober | Carl von Ossietzky Wert und Wirksamkeit
Fachtagung 2012 Universitat Oldenburg forschungsorientierten Lernens
im Lehrerberuf
Sechste 28. Februar | Carl von Ossietzky Diagnostik fur lernwirksamen
Fachtagung /1. Marz Universitat Oldenburg Unterricht
2013
Abschluss- 23. Juni Carl von Ossietzky Schliisselfragen in der
veranstaltung | 2014 Universitat Oldenburg naturwissenschaftsdidaktischen
Forschung

17




4. Evaluationen

4.1. OLAW-Projektberichte
Erster Zwischenbericht (Februar 2011)

Rickmeldungen aus Sicht der OLAW-Akteure
Zweiter Zwischenbericht (Marz 2012)

Rickmeldungen aus Sicht der OLAW-Akteure
Dritter Zwischenbericht (Marz 2013)

Rickmeldungen aus Sicht der OLAW-Akteure
Abschlussbericht (August 2014)

Rickmeldungen aus Sicht der OLAW-Akteure

4.2. MINT-Lehr-Lern-Labor-Aktivitaten
MINT-Labor-Aktivitdten im Verbundprojekt OLAW

Bestandsaufnahme von Lehr-Lern-Labor-Aktivitdten im Buch ,Lehr-Lern-Labore und ihre
Bedeutung fiir Schule und Lehrerbildung” (Johann Sjuts)

Erhebung in den Kooperationsschulen

4.3.Biologiedidaktik

Inwieweit unterstiitzt der Einsatz eines kriteriengeleiteten Diaghosebogens die

Studierenden beim Diagnostizieren von Lernprozessen von Schiilern?

Studierende des Seminars haben Lernprozesse von Schilern, die in einer Vignette
aufgenommen und prasentiert wurden, diagnostiziert. Dabei wurden zwei Gruppen
untersucht: Gruppe A hat mit einem Diagnosebogen kriteriengeleitet diagnostiziert. Gruppe
B hat ohne Diagnosebogen diagnostiziert. Im Rahmen von Einzelinterviews wurden die
Diagnoseprozesse reflektiert und anschliefRend verglichen.

Master-Arbeit von Stefanie Reinke und Julia Siebert, betreut von Corinna HoRle

Wie veradndert sich das fachdidaktische Wissen von Studierenden im Bereich des

forschenden Lernens durch die Arbeit im Lehr- und Lernlabor Griine Schule?

Als eine zentrale Facette des fachdidaktischen Wissens wurde das Thema Diagnose
betrachtet.

Studierende wurden im Pra-Post-Test-Design hinsichtlich des Aufbaus ihres fachdidaktischen
Wissens untersucht. Dazu wurde ein Fragebogen entwickelt und eingesetzt. So wurde
erfasst, wie sich das fachdidaktische Wissen der Studierenden durch die Arbeit im Lehr-Lern-
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Labor Griine Schule verdndert hat. Die Intervention erfolgte Uber 14 Wochen. Als
methodisches Instrument wurde ein Fragebogen eingesetzt.

Masterarbeit von Frauke Miiller, betreut von Corinna HoRle

Wie veradndert sich das fachdidaktische Wissen von Studierenden zu den Bereichen

Experimentieren und Diagnostizieren durch die Arbeit im Schiilerlabor Griine Schule?

Studierende wurden im Rahmen eines Pra-Post-Test-Designs hinsichtlich der Entwicklung
ihres fachdidaktischen Wissens untersucht. Es wurde ein Fragebogen entwickelt, der von
allen Teilnehmern ausgefiillt wurde und es wurden drei fokussierte Interviews mit
ausgewahlten Teilnehmern gefiihrt.

Masterarbeit von Claudia Teschner, betreut von Corinna HoRle

4.4.Chemiedidaktik

Entwicklung von Diagnosekompetenzen von Studierenden und Referendaren im

Kooperationsprojekt ,,OLAW-Modellvorhaben Nordwest*”

=  Wie wird der Diagnosebegriff definiert und welche Definition ist fur die Verzahnung einer
forschungs- und unterrichtspraktischen Begriffsanwendung in der Lehrerausbildung
passend?

» Uber welche diagnostische Kompetenz verfiigen Lehramtsstudierende im Master of
Education Chemie und Referendare und wie verandert sich ihr diagnostisches
Verstandnis durch die Teilnahme an der Kooperationsveranstaltung?

Evaluation der Kooperationsveranstaltung mittels Fragebogen (Prad-Post-Design),
Modulleistungen der Studierenden (Poster und Handout)

Wintersemester 2010/2011, 15 Studierende, 7 Referendare
Masterarbeit von Anja Burrichter, betreut von Julia Michaelis

Forderung diagnostischer und differenzierender Anteile in der chemiedidaktischen

Lehrerausbildung — Begleitstudie zum OLAW-Projekt unter kriteriengeleiteter Entwicklung

von Instrumenten zur Binnendifferenzierung

= Welche Rolle spielen Diagnose und Differenzierung in der Lehrerausbildung und speziell
in der Fachdidaktik Chemie?

* Uber welche diagnostische Kompetenz verfiigen Lehramtsstudierende im Master of
Education Chemie und Referendare und wie verandert sich ihr diagnostisches
Verstandnis durch die Teilnahme an der Kooperationsveranstaltung?

=  Wie lassen sich Diagnostik und Differenzierung in die Lehrerausbildung integrieren?

=  Welche unterrichtspraktischen Hilfsmittel lassen sich fiir die Starkung differenzierender
Inhalte in der Lehrerausbildung nutzen und entwickeln?
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Evaluation der Kooperationsveranstaltung mittels Fragebogen (Pra-Post-Design),
Modulleistungen der Studierenden (Bericht), Ergebnisse einer Gruppendiskussion von
Studierenden und Referendaren

Wintersemester 2011/2012, 17 Studierende, 17 Referendare
Masterarbeit von Amelie Mira Schliter, geb. Leja, betreut von Julia Michaelis

Forderung von Diagnose- bzw. Differenzierungskompetenz in der chemiedidaktischen

Lehrerbildung — Begleitstudie zum OLAW-Projekt und Entwicklung eines Konzepts fiir eine

Lehrerfortbildung im Bereich Differenzierung

=  Welche Bedeutung besitzen Diagnose und Differenzierung in der (chemiedidaktischen)
Lehrerausbildung?

=  Welche Vorkenntnisse und Bedarfe besitzen angehende Chemielehrkradfte zum Thema
Differenzierung?

= Wie findet ,Binnendifferenzierung” in speziell daflir ausgerichteten Schulen statt und
welchen konkreten Férderungsbedarf fiir die Lehrerbildung im Bereich Differenzierung
formulieren Lehrkrafte von diesen Schulen?

=  Wie kénnte eine Lehrerfortbildung konzipiert sein, die das Thema , Differenzierung im
Unterricht” in der Lehrerbildung integriert?

Evaluation der Kooperationsveranstaltung mittels Fragebogen (Pra-Post-Design) und
Schwerpunkt: Fragen zur Binnendifferenzierung

Wintersemester 2012/2013, 20 Studierende, 26 Referendare
Masterarbeit von Jana-Katharina Dressler, betreut von Julia Michaelis

Mit Diagnose den Lernprozessen von Schiilern und Studierenden auf der Spur —

Entwicklung und Erprobung diagnostischer Instrumente im Verbundprojekt OLAW

Begleitung der OLAW-Veranstaltung:

» Uber welche diagnostische Kompetenz verfiigen Lehramtsstudierende im Master of
Education Chemie und wie verandert sich ihr diagnostisches Verstandnis durch die
Teilnahme an der Veranstaltung?

Entwicklung und Erprobung diagnostischer Instrumente mit einer Kooperationsschule:

=  Wie kénnen unterrichtspraktische Diagnoseinstrumente fiir Lehrkrafte entwickelt und
aufbereitet werden?

=  Welche Potenziale bieten Multiple-Choice-Formate fiir die Diagnostik?

= Welche Potenziale bieten die entwickelten Diagnoseaufgaben zum Kontext ,,Chemische
Bindungen flr die Feststellung der Vorstellungen und Lernvoraussetzungen von
Schiilern?

Evaluation der Kooperationsveranstaltung mittels Fragebogen (Pra-Post-Design),
Entwicklung und Erprobung von Diagnoseinstrumenten in Schulkooperation

=  Multiple Choice-Format
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= Zentraler Lerninhalt, der groBe Anforderungen an Lehren und Lernen stellt
= Jahrgangslibergreifende Erprobung
= Aufbereitung der diagnostischen Daten und Instrumente fiir die unterrichtspraktische

Diagnose

Wintersemester 2013/2014, 23 Studierende, unterrichtspraktische Diagnostik in vier
Schulklassen

Masterarbeit von Mareike Klawon, betreut von Julia Michaelis

4.5. Physikdidaktik
Welche Entwicklung durchlaufen angehende Physiklehrkrafte hinsichtlich ihrer

Diagnosekompetenz durch die Teilnahme an einen Tandem-Seminar von Studierenden und

Referendaren?

In zwei Durchgangen wurden Studierende und Referendare in einer Tandem-
Lehrveranstaltung (Studienseminar und Hochschule) an das Konzept der Diagnose und an
Diagnosetools herangefiihrt. Das Seminarkonzept sah nach einer Eingangsphase, die auf
Videovignetten gestitzt war, die gemeinsame Entwicklung von Experimentiersituationen (im
Lehr-Lern-Labor) vor. Begleitend fand eine Befragung der Studierenden und Referendare zu
zwei Zeitpunkten im Rahmen eines Pra-Post-Designs mit je einem Fragebogen statt. Der
Fragebogen bezog sich auf das Erkennen von Schilervorstellungen zu physikalischen
Inhalten und die Reaktion darauf zwecks kognitiver Forderung. Der Fragebogen umfasste 12
Iltems, 73 Fragebogen von rund 50 Studierenden und Referendaren konnten in die
Auswertung einbezogen werden.

Die Ergebnisse der Befragung liegen auf mehreren Ebenen: Ein wichtiges Ergebnis war
zunachst mit den Tandem-Veranstaltungen gar nicht direkt angezielt worden, namlich, dass
eine Konzeptualisierung von ,Lernprozessen” stattgefunden hat. Diese Konzeptualisierung
erscheint als zentrale Voraussetzung, um das Konzept und Prozesse der Diagnose zu
entwickeln. Hier lag ein weiteres wichtiges Ergebnis, namlich dass die die Veranstaltungen
zumindest eine Sensibilisierung bzgl. Konzept und Prozesse der Diagnose ermdglicht hat,
wenngleich eine stabile Diagnosekompetenz aller Wahrscheinlichkeit nicht aufgebaut
werden konnte.

Erster Durchgang Studierende : Referendare = 20:5, zweiter Durchgang Studierende :
Referendare = 14:14

Masterarbeit von Christoph Kisse, 2012, bezogen auf die ersten beiden Durchfiihrungen von
Tandemseminaren, betreut von Michael Komorek und Chris Richter
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4.6. Mathematikdidaktik

Diagnostische Kompetenz in Mathematik

Evaluation der Einflihrungsveranstaltung und der Abschlussveranstaltung mit jeweils 12
Teilfragen in einem Fragebogen, der auch in anderen Veranstaltungen eingesetzt worden ist
und somit Vergleiche ermdglicht (Johann Sjuts)

Fragen zur Bedeutung von Diagnostik und zur Wirkung der Veranstaltung Fachseminar
,Diagnostische Kompetenz in Mathematik” am 31. Mai 2012 und am 4. Oktober 2012 (35
bzw. 30 Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst)

4.7.Evaluationen - Fazit

An der Evaluation haben alle Teildisziplinen des Verbundprojekts OLAW mitgewirkt. Zum
Projekt liegt eine Fille schriftlicher Riickmeldungen mit Gbereinstimmenden Bewertungen
vor, aus denen sich fir die Lehrerausbildung aufschlussreiche Folgerungen ableiten lassen.
Im Detail haben die Evaluationen wichtige Erkenntnisse liber die beruflichen Kompetenzen
zum Diagnostizieren und Férdern erbracht.

Ein ausdricklicher Dank gilt dem Leibniz-Institut fiir die Padagogik der Naturwissenschaften
und Mathematik der Universitat Kiel. Es hat den OLAW-Akteuren bei den Evaluationen zur
Diagnostik mit wertvollem Rat und hilfreicher Unterstiitzung zur Seite gestanden.
Insbesondere hat es mit den Hauptvortragen , Wert und Wirksamkeit forschungsorientierten
Lernens im Lehrerberuf” (Olaf Koller) und ,Schlusselfragen in der
naturwissenschaftsdidaktischen Forschung” (llka Parchmann) den Mittelpunkt von zwei
Fachtagungen gebildet und somit einen wesentlichen Beitrag zur Beachtung des OLAW-
Projekts in der Lehrerausbildung geleistet.

5. Erfahrungsberichte

Nach zwei kompletten Durchgédngen von Verbundveranstaltungen wurde eine Befragung zur
Erfolgseinschatzung durchgefihrt. Eine ausfihrliche Rickmeldung stammt von den Teams,
die die Verbundveranstaltungen geleitet haben. Die Beantwortung von Fragen durch
Lehramtsstudierende erganzt die Rickmeldung aus Sicht der Tandems.

5.1.Riickmeldungen aus Sicht der Teams

Organisation der OLAW-Verbundveranstaltungen

Wie ist die Tandembildung von Lehramtsstudierenden und Lehrkriaften im
Vorbereitungsdienst verlaufen?

Die Tandembildung gehort zu den organisatorischen Malinahmen, die in erster Linie den
Lehrenden aus der Universitat und den Studienseminaren obliegen. Das Vorgehen orientiert
sich zumeist an Uberlegungen, die nach dem Austausch von Listen mit den in Frage
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kommenden Lehramtsstudierenden und Lehrkraften im Vorbereitungsdienst angestellt

werden:

= Lassen die Lehrveranstaltungen an der Universitdt Unterrichtsbesuche an den
Unterrichtstagen der Referendarinnen und Referendare zu? Ein Fehlen in den
Universitatsveranstaltungen kann Sanktionen zur Folge haben.

= Sind die Lehramtsstudierenden in der Lage, die nicht selten weit entfernt liegenden
Schulen zu erreichen?

= Ermoglichen die stark schwankenden und auch gar nicht steuerbaren Zahlen der
beteiligten Personen arbeitsfahige Tandems?

Fast immer haben die Lehrenden selbst daraufhin die Tandems zusammengestellt. Sie sahen
sich in einigen Fallen jedoch durch die hohen Zahlen veranlasst, nicht alle Studienseminare
gleichermaBen zu berticksichtigen. Darin liegt ein strukturelles Problem fiir die lickenlose
Kontinuitat des Projekts.

In der ersten Verbundveranstaltung, der Auftaktveranstaltung des jeweiligen Seminars an
der Universitat, erfolgen die Zusammenfihrung der Gruppen und die Absprachen ber das
gemeinsame forschende Lernen. Daraus entsteht dann eine Kooperation, zu der der Besuch
der Universitatsveranstaltungen, der Austausch tiber Anlage, Durchfiihrung und Auswertung
der Diagnoseforschungsaufgabe, die Bereitstellung von Teilen des Unterrichts fir die
Untersuchung, der Besuch im jeweiligen Unterricht und die Bilanzierung der Ergebnisse
gehoren.

Die Zusammenarbeit wird (iberwiegend als eng und effektiv bewertet. Selten kam es zu
Friktionen. Fiir das Gelingen von besonderer Bedeutung sind

= Ortlich gut zusammenpassende Tandems,

= Engagement, Kooperationsvermogen und Unterstiitzungsbereitschaft der beteiligten
Personen,

= verbindliche Absprachen und Aufgabenverteilungen,

= gezielte Betreuung durch mentorielle Lehrkréfte,

= weitgehende Ubereinstimmung unterrichtlicher Schwerpunkte mit den
Untersuchungsfragen,

= verldsslicher Austausch tiber Organisation und Inhalt, Gber Fragestellung,
Vorgehensweise und Auswertung (zumeist per E-Mail).

Nach den Erfahrungen in den ersten Durchgdngen finden nun in einzelnen Fallen auch

Vorbesprechungen statt, um sich friher kennenzulernen, um organisatorische und

inhaltliche Vorabsprachen zu treffen und um gerade die Vernetzung mit den Mentoren zu

verbessern.

Mehrfach ist hervorgehoben worden, dass die beteiligten Personen sich ,,stark eingebracht”,

eine ,sehr enge Kooperation”, eine ,hervorragende” Zusammenarbeit und einen
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,fruchtbaren Austausch” gepflegt, , effektiv’ gearbeitet sowie von der ,guten Betreuung”
und der Auswertung der Forschungsfrage deutlich ,profitiert” haben.

In welcher Form, in welchem MaRe und mit welcher Auswertung und Riickmeldung hat
das tatigkeitsfeldbezogene forschende Lernen stattgefunden?

Bildungswissenschaften:

Die Studierenden haben bei den Referendarinnen und Referendaren hospitiert, den
Unterricht aufgezeichnet und transkribiert. Das Transkript bildete dann die Basis fiir eine
wissenschaftliche Hausarbeit.

Mathematik:

a) Jedes Tandem hat eine Studie zum Diagnostizieren in einer Klasse der beteiligten
Referendarinnen und Referendare durchgefiihrt. Dazu haben die Tandems einen
Untersuchungsschwerpunkt, der zum aktuellen Unterricht passte, gewadhlt, eine
Diagnoseaufgabe entwickelt, diese von den Schiilerinnen und Schiilern bearbeiten lassen
und anschlieRend die Bearbeitungen analysiert. Das Diagnoseprojekt wurde dann in einem
kurzen Vortrag (20 Minuten) im Seminar prasentiert. Dabei waren die Forschungsfrage, die
Diagnoseaufgabe und ausgewdhlte Aufgabenanalysen einzubeziehen. Die Prasentation
wurde im Seminar mit Studierenden und Referendarinnen und Referendaren diskutiert.

Studierende und Referendarinnen und Referendare haben also gemeinsam Aufgaben mit
diagnostischem Potential fiir den Einsatz im Unterricht konzipiert. Diese Aufgaben wurden
im Unterricht — in der Regel im Beisein der kooperierenden Studierenden — eingesetzt,
anschlielend von den Studierenden ausgewertet und im Rahmen des entsprechenden
Seminars an der Universitdt Oldenburg vorgestellt; bei ,ihrer” Prasentation waren die
Referendare in der Regel anwesend und konnten aus ihrer Perspektive erganzen. Haufig war
es so, dass die Studierenden den Referendaren ihre Auswertung der Aufgabenbearbeitungen
vor der Prasentation schriftlich zukommen lieRen.

b) Aus den durchgefiihrten Kooperationen zur Diagnostik im Mathematikunterricht
entstanden mehrere schriftliche Arbeiten im Rahmen der Ausbildung im Referendariat; diese
wurden somit sehr ausfuhrlich und deutlich ber die Arbeit der Studierenden hinaus
ausgewertet und reflektiert.

Die Kontakte waren sowohl auf elektronischer als auch auf personlicher Ebene gegeben.
Durch die Vorstellung der Ergebnisse im Rahmen des Seminars und durch diverse
Einzelgesprache mit den teilnehmenden Referendarinnen und Referendaren Uber die
Konstruktion der Aufgaben und die Bearbeitung der Aufgaben in den Lerngruppen hat es
Rickmeldungen gegeben, die auf eine Steigerung der Diagnosekompetenz bei den
Referendarinnen und Referendaren schlieRen lassen.

24



Physik:

a) Forschendes Lernen hat in der Weise stattgefunden, dass die Tandems
Experimentierstationen oder -situationen fiir die Klassen der Referendarinnen und
Referendare entwickelt und erprobt haben. In diese Experimentiersituationen waren
Diagnosetools eingewoben, mit deren Hilfe die Tandems Einblicke in die Denk- und
Lernprozesse der Schiilerinnen und Schiiler gewinnen konnten. Es wurden allerdings eher
Denk- als Lernprozesse erhoben. Die Diagnosetools stammten weitgehend aus in der
Fachliteratur speziell fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht vorliegenden Materialien.

Schwierigkeiten zeigten sich dadurch, dass auf der ersten Ebene liberhaupt Schiilerinnen
und Schiiler zum Experimentieren sinnvoll angeregt werden sollten und zusatzlich auf der
zweiten Ebene ein Forschungsinstrument eingesetzt werden sollte. Dies war teilweise eine
Uberforderung, denn die Tandems hatten genug damit zu tun, die Situation zu beherrschen.
Sie sind daher nicht immer zu ertragreichen Forschungsergebnissen gekommen.

Die Auswertung ist anhand der gewadhlten Diagnoseinstrumente (Arbeitsblatter,
Beobachtungsbogen, Schilerldsungen) und teilweise aufgrund der Nachbesprechung des
Unterrichts erfolgt. Die Auswertung haben die Studierenden UGbernommen. Sie erstellten
Poster flr die Abschlussveranstaltung (3 Stunden), in der ein Posterrundgang und eine
Diskussion als Rickmeldung stattfanden.

b) Es ist eine schriftliche Hausarbeit einer Referendarin (Schilervorstellungen im Bereich
Elektrik, Klasse 5) entstanden.

Chemie:

Nach einer Einfihrung in die Diagnostik von Lehr-Lern-Prozessen samt Methoden aus der
Perspektive von Forschung und Unterrichtspraxis schloss sich unmittelbar die kooperative
Entwicklung von Forschungsfragen an. In den Kooperationsgruppen aus Referendaren und
Studierenden wurde die jeweilige Forschungsfrage gezielt fir den Unterricht der
Referendare entwickelt. Wichtig dabei war: Welche Lernziele hat der Unterricht, welches
zentrale Verstandnis sollen die Schilerinnen und Schiler entwickeln? Welche Hinweise
geben die Forschungen zu Schilervorstellungen? Vor dem Hintergrund der Klarung dieser
Fragestellungen wurde von den Studierenden eine passende Diagnoseaufgabe
(Aufgabenformat: offene Transferaufgabe) zur Erhebung von Vorstellungen und
Konzeptverstandnis der Schilerinnen und Schiiler konzipiert. Nach dem Einsatz und der
Auswertung der Diagnoseaufgabe durch die kooperierenden Lehramtsstudierenden und die
Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst erfolgte die Prasentation und Diskussion der Ergebnisse
durch die Tandems sowie das Ziehen von Schlussfolgerungen fiir die eingangs gestellte
Forschungsfrage. Daraus ergaben sich weiterflihrende Reflexionen zu konkreten
Fordermoglichkeiten im Unterricht. AbschlieBend erfolgte eine Vertiefung des Themas
,Fordern und Fordern®. Hierbei wurden grundsatzliche Anforderungen und Werkzeuge der
Binnendifferenzierung sowie die Analyse und Systematisierung von
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Differenzierungsansatzen und —-methoden und die Passung zu den diagnostizierten Bedarfen
der Lernenden reflektiert.

Schriftliche Arbeiten im Referendariat haben sich mehrfach diagnostischen Inhalten
gewidmet. Damit hat die Bedeutung der Diagnostik in der zweiten Ausbildungsphase
deutlich zugenommen.

Biologie:

Das forschende Lernen vollzog sich in den Verbundveranstaltungen. Dabei wurden zunachst
Unterrichtsstunden unter besonderer Berticksichtigung der Diagnose von Lernprozessen und
der Ausweisung von Diagnoseinstrumenten entwickelt. In einem zweiten Ansatz wurde eine
Unterrichtsstunde aus dem Referendariat hinsichtlich der Moglichkeit, Diagnoseinstrumente
konkret zu implementieren, analysiert. In einem dritten Ansatz wurde ein Video prasentiert,
das Schiiler beim Experimentieren zeigt. Die Riickmeldungen von den Studierenden waren
durchweg positiv. So wurde die Zusammenarbeit mit den Referendaren als sehr fruchtbar
angesehen. Die Rickmeldungen der Referendarinnen und Referendare waren eher
gemischt. Der Gewinn dieser Veranstaltung war fiir sie nicht so grofl wie fur die
Studierenden. Deshalb wurde im Folgedurchgang eine Trennung der Gruppen vollzogen, so
dass mit unterschiedlichem Anforderungsniveau gearbeitet werden konnte. Diese Trennung
und das Arbeiten unter erhéhtem Anforderungsniveau wurden als fruchtbar empfunden.

Welche betreuenden, begleitenden Aufgaben haben die Ausbilderinnen und Ausbilder aus
der Universitdt, den Studienseminaren und den Kooperationsschulen dabei iibernommen?

Zu den Aufgaben fir die Ausbilderinnen und Ausbilder gehdéren die Vorbereitung,
Durchfiihrung und Nachbereitung der Verbundveranstaltungen, die Begutachtung
schriftlicher Arbeiten, die Beteiligung an der Begleitforschung sowie die Koordination der
Projektaktivitaten im gesamten Verbundprojekt OLAW.

Verbundveranstaltungen: Hier sind folgende Aufgaben zu nennen: die theoretische
Aufbereitung von Diagnosemodellen, Diagnoseaufgaben, Diagnoseinstrumenten und
Diagnosebdgen (je nach Disziplin auch mit besonderer Bericksichtigung des
Experimentierens), sodann die Entwicklung eines didaktischen Konzepts fir die
Verbundveranstaltungen und ihre Implementation in bereits bestehende Seminare, die
Zusammenstellung von Literatur und Arbeitsmaterialien samt Bereitstellung (etwa auf einer
CD), die Erstellung von Videos mit authentischen Unterrichtssituationen, weiterhin die
Planung der Veranstaltungen im Leitungsteam mit Absprachen und Aufgabenzuteilungen,
die Organisation der Tandems und die Koordination mit den Schulen und schlieBlich die
standige Begleitung, Betreuung und Beratung der Lehramtsstudierenden und Lehrkrafte im
Vorbereitungsdienst beim forschenden Lernen bis hin zur Auswertung, Prasentation und
Diskussion sowie der Nachbereitung der Verbundveranstaltungen.

Begutachtung: Zu betreuen und zu begutachten sind Hausarbeiten, Bachelor- und
Masterarbeiten im Studium sowie schriftliche Arbeiten im Vorbereitungsdienst, die
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innerhalb des Verbundprojekts OLAW entstanden sind. Etliche Arbeiten sind in ein
Posterformat transformiert und auf verschiedenen Veranstaltungen prasentiert worden.

Begleitforschung: Neben der zentralen Begleitforschung fiihren alle beteiligten Disziplinen
Begleitevaluationen durch. Sie gilt es zu planen und auszuwerten. In einigen Fallen finden sie
Niederschlag in Bachelor- und Masterarbeiten. Zu den Aufgaben der OLAW-Beteiligten
gehort es, Berichte anzufertigen, Beitrdge zu veroffentlichen und Vortrage zu halten.

Koordination: Die zustdndigen Personen treffen sich fortwahrend zu Projektbesprechungen
in verschiedenen Zusammensetzungen, in den einzelnen Disziplinen und im gesamten
Verbundprojekt OLAW. Dabei wird der Stand der Projektaktivitdten reslimiert; vor allem
wird das weitere Vorgehen abgesprochen. Die Projektbesprechungen sind von hoher
Bedeutung, da sie die Corporate Identity sichern und den Fortgang des Projekts inspirativ
vorantreiben. Der Impetus des Verbundprojekts OLAW findet einen besonderen Ausdruck in
den Fachtagungen, die mit ihrer groBen Resonanz nach innen und aufRen wirken.

Wie gestaltete sich die Zusammenarbeit mit den Schulen?

Die Ruckmeldungen belegen, dass die Zusammenarbeit mit den Schulen weitgehend ohne
Probleme erfolgt. Dies beruht vor allem darauf, dass die Schule nicht als ganze Institution
eingebunden ist und sie selbst kaum organisatorische Aufgaben zu erledigen hat.
Entscheidend fiir eine gelingende Kooperation ist das jeweilige Tandem aus
Lehramtsstudierenden und Lehrkraften im Vorbereitungsdienst. Ausgesprochen férderlich
ist es, wenn eine mentorielle Lehrkraft zur Seite steht.

Schwierigkeiten ergaben sich, wenn die Zuweisung von Praktikums- oder Ausbildungsschulen
die Tandembildung erschwert hat. Schwierigkeiten ergaben sich auch, wenn Schulleitungen
datenrechtliche Probleme sahen und diese auf sehr hoher Ebene ausgeraumt haben wollten
oder wenn Schulen zu viele Umfragen ganz pauschal kritisierten. All dies fihrte zu
erheblichen Zeitproblemen. Schwierigkeiten ergaben sich Gberdies, wenn Schulen zu wenig
Uber die Anforderungen der verschiedenen Schulpraktika, die die Lehramtsstudierenden
wahrend des Studiums zu erfillen haben, wussten und dann auch kaum Hilfestellung leisten
konnten.

Es ist ein Verdienst der OLAW-Teams und -Tandems, die Kritik ausgeraumt und Losungen fiir
aufgetretene Probleme gefunden zu haben.

Wie wurden die Herausforderungen zur Organisation von Terminen und Treffen an
bestimmten Veranstaltungsorten bewiltigt?

Die Organisation von Terminen und Treffen ist eine bestdndige Aufgabe, die zu |6sen mit
nicht geringem Aufwand verbunden ist. Absprachen gerade mit den Teams miissen deutlich
vor Beginn der Verbundveranstaltungen getroffen werden. Insgesamt ist zu bilanzieren:
Rechtzeitige und klare Kommunikation sowie transparente und intensive Koordination sind
unabdingbar.
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Dennoch ist es nicht ausgeblieben, dass Verzogerungen eintraten und ebenso
Terminanderungen, da es gerade in den Schulen fortwdahrend zu Vertretungen und
Terminumlegungen kommt.

Modellhaftigkeit des Verbundprojekts OLAW

Inwieweit hat sich der Stellenwert von Diagnostik verandert?

Bildungswissenschaften: In den entsprechenden Modulen der Bildungswissenschaften ist der
Anteil an Diagnostik deutlich gestiegen. Mit Blick auf Theorien des Unterrichts wird die
Bedeutung der Erhebung der Lernvoraussetzungen der Schilerinnen und Schiler, der
Uberwachung des Lernprozesses (durch Monitoring) und der Erfassung der Ergebnisse des
Lernens eine groflere Bedeutung eingerdumt. Auch in einigen Vorbereitungsseminaren auf
das Allgemeine Schulpraktikum wird bei der Unterrichtsplanung dem Monitoring ein
grofRerer Stellenwert beigemessen. (Dies betrifft allerdings nur einige Seminare und erreicht
damit auch nicht alle 600 Studierenden in einem Jahrgang.)

Mathematik:

Die Studierenden haben die Diagnostik als ein relevantes Thema fiir die fachdidaktische
Ausbildung und die Gestaltung von Unterricht erkannt. Einige Studierende haben
eindriicklich erlebt, dass Schiiler mehr und Uberraschend gute Ideen, aber auch
Uberraschende Fehler zeigen, wenn sie Aufgaben ohne Routinelésungswege bearbeiten. Sie
haben gemerkt, dass man genau hinschauen und das Denken der Schiiler ernst nehmen

muss, wenn Unterricht gelingen soll.

Bei der Vorbereitung und Durchfihrung des mathematikdidaktischen Seminars an der
Universitat stellt sich als ganz wesentliche Frage, wie Diagnose unterrichtsnah durchgefiihrt
werden kann. Zugleich ist sie ein Mittel, Studierenden verschiedene fachdidaktische Ziele
nahezubringen. Dazu gehort die Erkenntnis, dass ein Lehrer fachliche Kompetenz auf hohem
Niveau braucht, wobei der Erwerb allerdings an anderer Stelle geschehen muss, dass Schiiler
an Problemldse- und Begriindungsaufgaben auch dann, wenn sie nicht zu einer Losung der
Aufgabe kommen, lernen kénnen, dass Schiiller manchmal mehr kdnnen als man ihnen
zutraut, aber auch manches nicht, obwohl es im Unterricht Gegenstand gewesen ist, dass
Schiiler viel Ubung im Problemlésen, Begriinden, Kommunizieren benétigen.

Die Diagnostik hat im Rahmen der Ausbildung im Studienseminar ein etwas hoheres Gewicht
und eine feste Position bekommen. Gleichwohl war Diagnostik auch vorher schon fester
Bestandteil der Ausbildung. Etabliert worden ist dies durch die schon vorher bestehende
mehrjahrige Zusammenarbeit der Studienseminare Aurich und Leer mit gemeinsamen
Veranstaltungen zur Diagnostik und einem ausgewiesenen Schwerpunkt zum forschenden
Lernen.

In allen Studienseminaren ist der Stellenwert von Diagnostik auf organisatorischer Ebene

gestiegen, obwohl dem Thema auch schon vorher Zeitkontingente der Ausbildung gewidmet

wurden. Auf inhaltlicher Ebene hat sich das Bewusstsein fir die Notwendigkeit einer
28



intensiven Bemihung um diagnostische Fahigkeiten bei den am Projekt beteiligten
Referendaren deutlich verstarkt.

Physik:

Diagnostik wird in der universitiren Lehrerausbildung jetzt bereits in der
Grundveranstaltung ,,Physik lernen und lehren” thematisiert, in weiteren Veranstaltungen,
so in der Vorbereitung des Fachpraktikums, spielt Diagnose eine wichtigere und explizitere
Rolle als bisher. Das Beobachten von Prozessen kommt zunehmend in den Fokus.

Im Rahmen der Ausbildung der Referendarinnen und Referendare ist der Bereich ,Diagnose”
starker verankert. Entweder nehmen die Physikreferendarinnen und -referendare am OLAW-
Projekt teil oder es findet eine entsprechende Fachsitzung statt. Insofern hat sich der
Stellenwert vergrofRert, weil mindestens eine komplette Sitzung dafiir vorgesehen ist. Frither
wurde ,Diagnose” (lediglich!) im Rahmen der Fachsitzung zu Schilervorstellungen und in
den Unterrichtsbesuchen thematisiert — und natirlich bei der Sitzung zur Leistungs-
feststellung.

Chemie:

Der bereits bestehende Studienanteil zu diagnostischen Inhalten in der Lehramtsausbildung
der ersten Phase wurde ausgeweitet und vor allem unter dem Begriff ,,Diagnose” expliziter
gefasst. Die Inhalte und Aufgabenstellungen aus dem OLAW-Seminar wurden auch fir
andere Veranstaltungen genutzt und weitergefiihrt (als Seminarthemenschwerpunkt der
Chemiedidaktikveranstaltung im Bachelor-Studium, als Seminarthemenschwerpunkt im
Fachpraktikumsvorbereitungsseminar des Master-Studiums). Die Inhalte und Aufgaben-
stellungen aus dem OLAW-Seminar wurden fiir Chemielehrerfortbildungen genutzt oder
umgekehrt (Fortbildungsaspekte wurden Teile der Ausbildung). Die Bedeutung der
Diagnosekompetenzen flr einen erfolgreichen Unterricht ist sowohl den Referendaren als
auch den Studierenden einsichtiger geworden.

Biologie:

In der Biologiedidaktik hat der Stellenwert des Themas Diagnose sehr deutlich zugenommen.
Es wurden theoretische Recherchen angelegt, Forschungsarbeiten im Rahmen von Bachelor-
und Master-Arbeiten durchgefiihrt sowie ein Stipendium bei der Deutschen Bundesstiftung
Umwelt zur Diagnosekompetenz von Lehrkrdaften zum Thema Klimawandel erfolgreich
eingeworben. Das Thema Diagnose ist fester Bestandteil in allen Ausbildungsmodulen
geworden. So wurde ein Prototyp eines Diagnosebogens entwickelt, der fir jede
Unterrichtsstunde individuell angepasst werden kann. Ziel ist es, dass Studierende dieses
Verfahren kennen lernen und Anwendungsmoglichkeiten in den hiesigen Schiilerlaboren
Griine Schule, Sinnesschule und Wattenmeerlabor erfahren.

Inwieweit hat sich das tatigkeitsfeldbezogene forschende Lernen ausgewirkt?

Bildungswissenschaften: Es gab eine hohe Akzeptanz bei den Studierenden, bei den
Lehrkraften im Vorbereitungsdienst war sie unterschiedlich: Je nach Leistungsvermdgen
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wurde die Zusammenarbeit mit Lehramtsstudierenden als Bereicherung oder als Last
empfunden.

Diagnostische Zugédnge erfordern eine Unterrichtstheorie, die die Frage nach der
Lernwirksamkeit des Unterrichts nicht ignoriert. Daher kamen der Auseinandersetzung mit
der Qualitat der Frage- und Aufgabenstellungen, der Bereitstellung von Aufgaben auf
unterschiedlichen Anspruchsniveaus, der Auseinandersetzung mit gezielten Hilfen und dem
Lehren von Problemldseheuristiken anhand konkreter Problemstellungen eine wichtige
Bedeutung zu. Die Auseinandersetzung mit Unterrichtstranskripten ist ein erster Schritt zu
einem Erfassen des Unterrichts als Prozess. Hier kdnnen — tiber methodische Fragen hinaus —
die fachliche Qualitat des Unterrichts, die Lehrhandlungen und die durch sie ausgel6sten
oder verhinderten Lernhandlungen der Schilerinnen und Schiiler untersucht werden. Von
daher bildet die Auseinandersetzung in den Bildungswissenschaften unter Beriicksichtigung
von Ergebnissen empirischer Forschungen Uber zielfihrende Lehr- und Lernprozesse eine
Grundlage fir die Entwicklung eines diagnostischen Blicks.

Mathematik:

Studierende haben durch ihre Mini-Forschungsprojekte einen verdanderten Blick auf
Unterricht bekommen: Indem sie versucht haben, das Denken von Schiilern zu verstehen
statt es nur zu beurteilen, und sie Schiiler als Gegeniliber wahrgenommen haben, mit denen
ein Lehrer im Unterricht zusammenarbeitet. Zudem ist die verbreitete Vorstellung, dass im
Unterricht das gelernt wird, was ,gemacht” wird, was also der Lehrer an Inhalten anbietet,
erschittert worden.

In einem Tandem gab es Konflikte zwischen Studierenden und Referendaren, welche Art von
Diagnoseaufgaben relevante Kompetenzen von Schiilerinnen und Schiilern erkennbar
werden l3sst: Ausfiihren von kleinschrittig vorgegebenen Handlungen oder das Entwickeln
eines selbststdandigen Losungswegs, in dem dann manche der im Unterricht behandelten
Teilschritte gar nicht benutzt werden. Auseinandersetzungen dieser Art bieten Gelegenheit,
Uber Facetten von Zielen von Mathematikunterricht nachzudenken und Wege zu
reflektieren, woran sich zeigt, in welchem Mal sie erreicht wurden. Damit verbunden ist
dann natirlich auch die Frage, mit welcher Art von Aufgaben Schilerinnen und Schiilern
geholfen werden kann, diese verschiedenen Zielfacetten zu erreichen.

Die Ausbildung im Fachseminar intendiert (in Leer) grundsatzlich ein forschendes Lernen mit
bewusster Reflexion und Fundierung. Von den Referendaren im Rahmen ihrer Ausbildung
anzufertigende schriftliche Arbeiten sollen in Leer als ,Studie” forschendes Lernen anregen.
Die Veranstaltungen im Rahmen des Projekts OLAW bieten einen weiteren konkreten Anlass
hierfir.
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Physik:

Forschendes Lernen war in der Physiklehrerausbildung (erste Phase) bereits vor den
Verbundveranstaltungen ein wichtiges Thema; jetzt wird es mit dem Aspekt der
Wahrnehmung und Beschreibung von Denk- und Lernprozessen (Diagnose) stdrker
verknipft. Lehramtsstudierende haben eine fokussiertere Wahrnehmung auf die
Anforderungen und Schwerpunktsetzung im nachfolgenden Praktikum.

Chemie:

Die Studierenden und Referendare gewinnen eine schiilerorientierte, reflektierte Sichtweise
auf Lehr-Lern-Prozesse. Das forschende Lernen wird durch die Kombination der
Forschungssicht (Studierende) und Praxissicht (Referendare) in einem synergistischen
Austausch sinnvoll kombiniert, ohne beide Seiten zu Uberfordern. Die Autonomie und das
Kompetenzerleben beider Gruppen werden gestarkt.

Diagnostische Zugdnge haben sich als geeignetes Instrument zur Reflexion von Unterricht
bewiesen, durch die auch erfahrene Lehrer Routinen bei der Gestaltung von Aufgaben, bei
Unterrichtsplanungen eine Passung von Inhalt-Methode-Lernvoraussetzungen vor dem
Hintergrund der jeweiligen Zielerreichung reflektieren und sich Ansadtze und Wege zur
Binnendifferenzierung erschliel3en.

Es ist zu erwarten, dass die zukiinftigen Referendare durch das handlungsorientierte Lernen
im Bereich der Diagnostik Uber die entsprechenden Kompetenzen verfiigen und sie sich
dementsprechend sicher zeigen werden.

Biologie:

Insgesamt findet das tatigkeitsfeldbezogene forschende Lernen grofRen Anklang. Ebenso
wird diesem Anliegen Erfolg sowohl bei den Studierenden als auch bei den Referendarinnen
und Referendaren bescheinigt. Gerade die Prdsentationsveranstaltungen beeindruckten
durch eine fundierte Auswertung in diagnostischer Hinsicht.

Welcher Zugewinn ist durch die Teambildung der Ausbilderinnen und Ausbilder
feststellbar?

Zwischen der Universitat Oldenburg und den Studienseminaren der Region sowie etlichen
Schulen besteht seit vielen Jahren gerade in den OLAW-Disziplinen eine Zusammenarbeit.
Das AusmaR ist unterschiedlich. Es reicht von laufenden Begegnungen bei bestimmten
Veranstaltungen und Gesprachskreisen bis zur gemeinsamen Forschung (mit Publikationen)
und Lehre in mehreren Veranstaltungen an der Universitat.

Das OLAW-Projekt hat diese Kooperation gefestigt und den Austausch intensiviert, wie auch
die nachstehenden Riickmeldungen verdeutlichen:

Es gibt in der ersten Phase einen stirkeren Blick auf die zweite Phase. Die Liicken der
Ausbildung in der ersten Phase werden am Beispiel der Referendarinnen und Referendare
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deutlich. Der Austausch unter den Beteiligten in den Bildungswissenschaften hat sich
erkennbar verstarkt.

Es bestand teilweise schon vor der Verbundveranstaltung eine Kooperation zwischen
Fachdidaktiker und Fachleitern und beteiligten Lehrkraften, die vertieft werden konnte. Es
zeigte sich, dass bei allen unterschiedlichen Rahmenbedingungen die Ziele und die Probleme
im Kern dieselben sind, ndmlich wie man fachliches Denken und didaktisch-pddagogisches
Denken zusammenbringen kann. Diese Fragestellung findet man selbst auf basalen Ebenen
wie z.B. bei der Bedienung von Messgeraten.

Ob eine Teambildung fruchtbar ist, hdngt wie so haufig von den beteiligten Personen ab.

Die gemeinsame Arbeit gestattet einen griindlichen Einblick in die jeweiligen Arbeitsweisen
und Schwerpunkte der beiden Ausbildungsphasen, liefert Anregungen fir die
Weiterentwicklung der jeweiligen Ausbildungsphasen durch Abgleich der Ausbildungsziele
und -inhalte und fihrt nicht zuletzt dazu, dass Studierende mehr Kontinuitdt und Passung
(Anschlussfahigkeit) in der Lehrerausbildung erleben.

Im Fach Physik besteht eine Zusammenarbeit mit einem Fachleiter Gber das Projekt ,,Physik
im Kontext”. Das half bei Abstimmungsprozessen.

Von Vorteil ist die bereits sehr ausgepragte Teambildung in Chemie: Eine Fachleiterin ist
zugleich langjahrige mitwirkende Lehrkraft in einem der wichtigsten Mastermodule des
Studiums, zwei Fachleiter haben selbst in Oldenburg studiert, alle Fachleiter und die
Fachdidaktik arbeiten seit Jahren zusammen, wu.a. in Kontextprojekten zur
Unterrichtsentwicklung, die Fachleiter untereinander haben sich (ber ihre
Ausbildungsinhalte des Referendariats abgestimmt.

Die Zusammenarbeit der Fachdidaktik Biologie an den Studienseminaren mit der
Fachdidaktik Biologie an der Universitat wurde vertieft, bestehende Kooperationen wurden
gefestigt. Der Aspekt der Diagnose findet nun viel stirkere Beachtung im Rahmen der
Ausbildung am Studienseminar.

Welcher Zugewinn ist durch die Tandembildung von Lehramtsstudierenden und Lehr-
kraften im Vorbereitungsdienst feststellbar?

Durchweg ist von Mehraufwand und Mehrbelastung die Rede, zugleich aber auch von
produktiver Zusammenarbeit. Als gewinnbringend gilt, dass das Tatigkeitsfeld Schule aus
verschiedenen Blickwinkeln betrachtet wird, dass eine Auseinandersetzung mit der jeweils
anderen Sichtweise in den Tandems erfolgt und dass insbesondere Unterrichtsstunden
gemeinsam nachbesprochen werden.

Der Zugewinn fiur die Lehramtsstudierenden ist hoch. Sie haben Uber das OLAW-Projekt

friiher Kontakt zur Praktikumsschule als Gblich und erhalten noch vor dem Allgemeinen

Schulpraktikum einen Einblick in die Unterrichtspraxis. Schwellendngste werden abgebaut.

Lehramtsstudierende lernen in den Tandems des OLAW-Projekts viel Giber das Referendariat

mit den dort bestehenden Anforderungen und Uber Unterrichtsplanung mit dem
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Schwerpunkt Diagnose. Zu beobachten ist eine frihe Sensibilisierung sowie ein
differenziertes und detailliertes Wahrnehmungsvermogen, was gerade durch eine
theoriegeleitete Diagnostik beglinstigt wird.

Der Zugewinn ist fir die Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst nicht so hoch. Sie profitieren
allerdings von einer vertieften Beschaftigung mit Diagnose, vom Lehrangebot in den
bildungswissenschaftlichen und fachdidaktischen Seminaren der Universitdt, von der
Entwicklung und dem Einsatz diagnostischer Aufgaben im eigenen Unterricht und dabei von
den Serviceleistungen der Lehramtsstudierenden ihrer jeweiligen Tandems bei der
Auswertung. Ebenso wurden den Lehrkraften im Vorbereitungsdienst die Ergebnisse von
Bachelor- und Masterarbeiten zur Verfligung gestellt.

Auch wenn es Zeit kostet, ist doch von nachdricklichem Wert, dass einerseits die
Lehramtsstudierenden den Ort Schule aufsuchen, um unter ganz bestimmten Frage-
stellungen Unterricht und Berufsfeld in den Blick zu nehmen, und dass andererseits die Lehr-
krafte im Vorbereitungsdienst den Ort Universitat (wieder) aufsuchen, um ganz gezielt ihr
berufliches Wissen zu erweitern.

Welche Veranderungen sind auch durch das Verbundprojekt OLAW verstarkt worden
(Beispiele: Bedeutung der Lehrerausbildung und ihre Wahrnehmung, Forschungs- und
Wissenschaftsorientierung, Stellenwert von empirischer Unterrichtsforschung, Evidenz-
basierung im beruflichen Handeln)?

Kompetenzen zum Diagnostizieren und Fordern haben in beiden Phasen der
Lehrerausbildung eine grofRere Bedeutung erhalten. Zunehmend sind Themen zur Diagnostik
far schriftliche Arbeiten im Studium und im Vorbereitungsdienst gewdhlt worden. Gerade
aus den OLAW-Verbundveranstaltungen mit dem forschenden Lernen im Tatigkeitsfeld sind
Arbeiten erwachsen, die dem Anspruch empirischer Untersuchungen folgen.

Schriftliche Arbeiten mit dem Charakter einer Studie sind insbesondere am Studienseminar
Leer ein ausgewiesenes Ziel. Diese Neuausrichtung (gegeniiber den friheren Hausarbeiten in
der zweiten Phase) ist auch Gegenstand von Tagungen und Dienstbesprechungen gewesen.
Damit wurden Verdanderungen hinsichtlich der Kooperation der Ausbildungsphasen und der
forschenden Haltung in der Lehrerausbildung einer breiteren Offentlichkeit zugidnglich
gemacht. Insgesamt sind einzelne Forschungsvorhaben nun mehr zum Gegenstand der
Seminarausbildung geworden.

Das Verbundprojekt OLAW hat Uber das berufsfeldbezogene forschende Lernen, Uber
empirische Studien als Bestandteil von Lehrerausbildung und liber die Zusammenarbeit der
Phasen auf der Basis von Forschungs- und Wissenschaftsorientierung eine nachdrickliche
Verbesserung hin zu einer ,,Lehrerausbildung aus einem Guss” erreicht.
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Welche Schlussfolgerungen lassen sich ziehen fiir die Ausgestaltung eines
Praxishalbjahres?

Ein Praxishalbjahr kann fruchtbar sein, wenn beide Ausbildungsphasen frihzeitig
kooperieren, um Wissenschaftsorientierung und Berufsfeldbezug zu gewahrleisten, und
notige Freirdume zur Ausgestaltung und Konzeption des Rahmens vorhanden sind, um lokale
Bedingungen zu berlicksichtigen. Die konzeptionelle Gestaltung der OLAW-
Verbundveranstaltungen koénnte fir entsprechende Veranstaltungen im Praxishalbjahr
beispielgebend sein.

Es ist allerdings sehr fragwiirdig, ein solches Halbjahr an der Universitat gleichzusetzen mit
einem Halbjahr im Vorbereitungsdienst und damit sogar eine Verkiirzung der zweiten Phase
zu begrinden. Zu bedenken ist, dass Lehramtsstudierende unter ganz anderen
Rahmenbedingungen agieren als angehende Lehrkrdfte im Referendariat. Die Rolle von
Lehrkraften im Vorbereitungsdienst ist mit ihren Rechten und Pflichten in der dienstlichen
schulischen Einbindung deutlich anders als die von Lehramtsstudierenden.

Inhaltlich und methodisch bieten sich das Erstellen und das Analysieren von
Unterrichtstranskripten und vor allem Untersuchungen im Bereich Diagnostik als zentrales
Mittel der Unterrichtsreflexion (Vorbereitungs- und Begleitseminar der Praxisphase) an.

Es muss organisatorisch moglichst einfach gestaltet werden. Und es muss eine intensive
Begleitung gewadhrleistet sein.

Inwieweit hat das Projekt mit seinen strukturellen, organisatorischen und inhaltlichen
Veranderungen die mit einem solchen Vorhaben verbundenen Schwierigkeiten, Hemm-
nisse und Unterstiitzungserfordernisse aufgezeigt?

Auch wenn es im Verbundprojekt OLAW gelungen ist, bei auftretenden Schwierigkeiten
Losungen zu finden, was ganz sicher an der ausgeprdgten Motivation der beteiligten
Personen lag, an ihrer Ambition, stets den Erfolg zu suchen, kann doch nicht Gber die
Massivitat entgegenstehender Umstande hinweg gesehen werden.

In den zwei Phasen der Lehrerausbildung agieren zwei getrennte Institutionen mit
unterschiedlichen Denkansdtzen, unterschiedlicher Sprache und unterschiedlichen
Gepflogenheiten. Fiir eine Kooperation der Phasen, ihrer Institutionen und Personen ist viel
Zeit notig. Dazu gehéren namlich nicht nur organisatorische Entscheidungen, wer wann
welche Aufgaben {bernimmt, sondern vor allem die Entwicklung von gemeinsamen
Vorstellungen Uber die Ziele der Ausbildung sowie Uber die Notwendigkeiten und die
Moglichkeiten, diese Ziele zu erreichen.

Nur mit erheblichem Aufwand ist es moglich, Verbundveranstaltungen zu organisieren, die
die vorgegebenen Zeitstrukturen von Universitdat, Studienseminar und Schule
bericksichtigen. Allein hieran kann alles scheitern. Eine genaue Absprache mit den Schulen
wird dadurch erschwert, dass gar nicht feststeht, welche Praktikumsschulen und
Ausbildungsschulen fiir den jeweiligen Durchgang in dem jeweiligen Fach beteiligt sind. Der
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hemmende Einfluss der beinahe ganz unvorhersehbaren Zuordnung von Studierenden und
Lehrkraften im Vorbereitungsdienst an einzelne Schulen ist betrachtlich. Hier ist permanent
zu improvisieren. In keinem Fall ist es gelungen, alle in Frage kommenden
Lehramtsstudierenden des jeweiligen Fachs und alle Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst aller
teilnehmenden Studienseminare einzubeziehen. Ein wesentliches Hindernis ist liberdies das
jeweils andere Fach mit seinen eigenen Auflagen.

Die regionalen Bedingungen recht langer Anfahrtswege erschweren die Einhaltung aller
Verpflichtungen im Vorbereitungsdienst sehr. Eine deutliche Mehrheit der Lehrkrafte im
Vorbereitungsdienst  muss  bereits im  Normalfall zu den verschiedenen
Ausbildungsveranstaltungen in das jeweilige Studienseminar fahren. Um den zeitlich
Aufwand daflir moglichst gering zu halten, werden die Wochentage reduziert, an denen die
Veranstaltungen dann direkt hintereinander stattfinden. Wird nun dariliber hinaus eine
Veranstaltung in die Universitat verlegt, hat das unmittelbar Konsequenzen fiir die zeitlich
davor oder dahinter liegende andere Seminarveranstaltung.

Verbundveranstaltungen missen curricular sowohl in der Studienordnung der Universitat als
auch im Ausbildungsplan des jeweiligen Studienseminars verankert sein. Wenn bei schon
bestehender Belastung zusatzliche Verpflichtungen erfolgen, ist ganz selbstverstandlich
damit zu rechnen, dass die Bereitschaft zur Teilnahme sinkt.

Inwieweit hat das Verbundprojekt zu vertieften Erkenntnissen (ber Professio-
nalisierungsprozesse im Lehrerberuf gefiihrt?

Gerade zu dieser Frage enthalten die Riickmeldungen auch Schlussfolgerungen.

Die Komplexitdt des beruflichen Wissens und Kénnens wird in zunehmendem MaR deutlich.
Die Professionalisierungsmodule im Studium missen sich daher noch starker auf die
Kernbereiche des Unterrichtens und Diagnostizierens beziehen.

Es stellte sich heraus, dass die Perspektiven von Lehramtsstudierenden und Lehrkraften im
Vorbereitungsdienst, die in ihrem Ausbildungsstadium zeitlich gar nicht weit auseinander
liegen, sehr verschieden sind. Dies ist weniger durch die unterschiedlichen Ausrichtungen
der Ausbildung in der Universitdt und in den Studienseminaren zu erklaren, als vielmehr
durch die Anforderungen in der Schule und vor allem im Unterricht. Erneut zeigt sich damit
die groBe Dringlichkeit einer starkeren Verknipfung der Phasen.

Wichtig ist es, eine Verringerung des Unterrichtseinsatzes vorzunehmen. Auf der Seite der
Schule erfordert dies ein Entgegenkommen. Seitens der Universitdit miissen dabei
Schwerpunkte fir solche Projekte forschenden Lernens gewahlt werden, die Kernpunkte des
Lehrens und Lernens betreffen und nicht Forschungsfragen, die fir Unterricht eher
irrelevant sind.

Das OLAW-Projekt hat in den Ausbildungskollegien der Studienseminare zu vielfdltigen
Diskussionen und zu vertieften Uberlegungen und Erkenntnissen hinsichtlich einer
wissenschaftsbasierten Diagnostik, einer forschenden und reflektierenden beruflichen
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Haltung sowie einem differenzierten Theorie-Praxis-Verstdandnis im Lehrerberuf gefiihrt. So
wurden insbesondere am Studienseminar Leer Ergebnisse aus dem OLAW-Projekt in die
Konzeption und Evaluation eines Seminarlehrplans fiir die Ausbildung ausdriicklich

einbezogen.

Eine positive Wirkung diagnostischer Inhalte und Methoden konnte nicht nur in den
Ausbildungsveranstaltungen am Studienseminar, sondern auch in Lehrerfortbildungen
festgestellt werden. Die Ausrichtung auf die Diagnostik des Schiilerlernens erhoht die
Bereitschaft, sich auf die Reflexion der Gestaltung von Lernprozessen einzulassen und das
eigene Unterrichtshandeln zu verandern.

Insgesamt kann beziiglich diagnostischer Kompetenzen eine verstarkte Professionalisierung
vermutet werden.

Inwieweit hat das Verbundprojekt zu einem besseren Verstindnis der beteiligten
Personen und Institutionen fiireinander gefiihrt?

Vielfach war das Verstandnis schon vorher vorhanden. Trotzdem: Die Institutionen sind sich
naher gekommen. Und es ist auch fir die Zukunft eine engere Zusammenarbeit geplant. Die
Gemeinsamkeiten in den Zielen sind deutlich geworden. Das Verstdndnis der Bedingungen
und Ursachen von andersartigen Haltungen hat gerade angesichts gemeinsamer Ziele
zugenommen. Damit geht eine hohere Wertschatzung der Arbeit der anderen Institutionen
einher.

Die Fachleiterinnen und Fachleiter an den Studienseminaren in der Region arbeiten ohnehin
durch regelmallige Tagungen recht eng zusammen und stimmen die Ausbildung ab. Positiv
wird die Kooperation mit der Universitat eingeschatzt, die zu intensiveren Kontakten gefihrt
hat. Uber das Seminar zur Diagnostik an der Universitit Oldenburg hinaus werden auch
andere Veranstaltungen wie fachdidaktische Kolloquium an der Universitat besucht, obwohl
nicht unbetrachtliche Entfernungen zu bewaltigen sind.

Von besonderer Bedeutung sind Treffen, bei denen ein Austausch lber Ziele und Inhalte
einer vernetzten Lehrerausbildung und lber die Planung gemeinsamer Vorhaben stattfindet.
Kooperationen sind weiter anzuregen und vermutlich in vielen Konstellationen produktiv. In
der bereits entwickelten Form und Organisation mit den Personen, die man kennt, ist eine
Neuauflage jederzeit gewinnbringend.

Fiir das Verbundprojekt besonders hervorzuheben ist der Dialog auf Augenhdhe.
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5.2.Riickmeldungen aus Sicht der Tandems

Von drei Lehramtsstudierenden (Person A, Person B und Person C) liegen Antworten in
schriftlicher Form vor.

Wie ist die Tandembildung von Lehramtsstudierenden und Lehrkriaften im
Vorbereitungsdienst verlaufen?

Person A: Die Tandembildung fand am ersten Seminartermin des Seminars Diagnose im
Sommersemester 2012 statt. Hierzu fanden sich immer je ein Referendar und zwei
Studierende zusammen. Direkt im Anschluss wurden Kontaktdaten ausgetauscht
(Handynummer, Emailadresse). Aufierdem informierten wir uns liber die Klassen, in denen
der Referendar eigenverantwortlichen Unterricht durchfiihrte. Wir hatten die Wahl zwischen
einer 10. und einer 8. Klasse. Unser Referendar teilte uns mit, dass es ihn sehr interessieren
wiirde, wie es um die Problemlésekompetenz in seiner 8. Klasse stand, da er diese in den
letzten Unterrichtssequenzen stark gefdrdert hatte. Wir empfanden diesen Tipp als sehr
hilfreich und auch motivierend, da wir wussten, dass die Ergebnisse einer Untersuchung in
dieser Klasse einem Dritten wichtige Informationen liefern konnte. Unser Thema stand also
fest. Bevor die Untersuchung anhand von Diagnoseaufgaben durchgefiihrt wurde, besuchten
wir unseren Referendar noch einmal in seiner Klasse, um uns ein Bild von den
Rahmenbedingungen zu verschaffen. AnschliefSend setzten wir uns noch fiir ca. eine Stunde
zusammen, um die entwickelten Diagnoseaufgaben zu besprechen und den Unterrichtsablauf
am Tag der Untersuchung zu planen. Wéhrend der Untersuchung waren wir nicht komplett
auf uns allein gestellt: Der Referendar half mit, die Rahmenbedingungen
(Klausuratmosphdre) fiir die Untersuchung sicherzustellen, und gestaltete auch die
Besprechung der Aufgaben im Anschluss an die Untersuchung mit. Hierbei wurde die Klasse
in drei Gruppen aufgeteilt, die jeweils von einer Lehrperson (hier: Studentin oder Referendar)
betreut wurde. Zusammenfassend war die Zusammenarbeit mit dem Referendar bei uns
hauptsdchlich auf die Themenfindung, Diagnosevorbereitung und -durchfiihrung gerichtet.
Zwar gab es auch bezliglich der Aufgabenentwicklung Absprachen mit dem Referendar, die
Hauptarbeit hierzu leisteten wir allerdings im Seminar mithilfe der Unterstiitzung unseres
Seminarleiters.

Person B: Eine erste Zusammenfiihrung der Studenten und Referendare erfolgte im Seminar
,Diagnostik im Mathematikunterricht”, Jedem Studenten wurde dort ein Referendar
zugeordnet. Da wir auch bereits im Seminar stets in Partnerteams arbeiteten, ergaben sich
somit mehrere Vierergruppen (2 Studenten, 2 Referendare). Nach dieser Aufteilung tauschten
wir Kontaktdaten aus, um in den folgenden Wochen drei Termine zu vereinbaren, an denen
wir uns fiir die Ausarbeitung unserer Diagnoseaufgaben trafen. Daraufhin gingen wir
zusammen mit den Referendaren in die Schule, um unsere Diagnoseaufgaben in einer Stunde
durchzufiihren. Nach unserer Analyse der von den Schiilerinnen und Schiilern bearbeiteten
Diagnoseaufgaben wurde eine Blockveranstaltung als Abschluss angesetzt, in der sich alle
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Studenten und Referendare sowie Dozentin und Fachleiter trafen. Dort stellten alle
Studentinnen und Studenten ihre Ergebnisse dem Kurs vor.

Person C: Die Tandembildung erfolgte durch die Ausbilderin an der Universitit. Es wurden
Gruppen von 4-6 Personen gebildet (2-3 Referendare und 2-4 Studenten). Dabei wurde den
Referendaren mit der gleichen Themenschwerpunktsetzung Studenten zugeordnet, die
entweder an der gleichen Schule oder an einer naheliegenden Schule ihr Fachpraktikum
absolvierten.

In welcher Form, in welchem MaRe und mit welcher Auswertung und Riickmeldung hat
das tatigkeitsfeldbezogene forschende Lernen stattgefunden?

Person A: Zu einer Fragestellung (bei uns: Welche Problemlésestrategien wenden die Schiiler
der Klasse 8 des |[..] Gymnasiums an?) entwickelten die Studentengruppen
Diagnoseaufgaben. Der theoretische Grundstock hierzu wurde im Seminar gelegt (u.a.:
Welche Kriterien miissen Diagnoseaufgaben erfiillen?). Diese Diagnoseaufgaben wurden im
Seminar vorgestellt und im Plenum diskutiert, so dass Verbesserungsmaoglichkeiten entstehen
konnten. AufSerdem gab es die Mdglichkeit, dem Seminarleiter selbst die Aufgaben fiir eine
Riickmeldung zu mailen. Auf diese Weise gelang es, Erhebungsaufgaben zu entwickeln, die
tatséichlich auch Aussagen liber die zuvor entschiedene Fragestellung zuliefSen. Der zeitliche
Umfang der Erhebungsaufgaben sollte 45 Minuten nicht (iberschreiten. Wir entwickelten
insgesamt 4 Aufgaben. Nachdem wir unsere Aufgaben ausgewertet hatten und zu einem
Ergebnis gekommen waren, fanden an den letzten beiden Seminarterminen Prisentationen
hierzu statt, bei denen auch die Referendare wieder anwesend waren. So konnten die
Ergebnisse der Untersuchungen mitgeteilt werden und nicht selten hatten die Referendare
noch eine Ergdnzung oder Erkldrung fiir ein aufgetretenes Phdnomen.

Person C: Die Studierenden haben gemeinsam mit den Referendaren eine passende Aufgabe
(vor allem zum Transfer) zum jeweiligen Themenschwerpunkt entwickelt. Die Studierenden
formulierten literaturbasierte Prognosen und setzten die Diagnoseaufgabe vor den
Osterferien im Unterricht der Referendare ein. AnschliefSend wurden die Schiilerantworten
ausgewertet. In einer spdteren Seminarsitzung nach den Osterferien stellten die jeweiligen
Studentengruppen ihre Ergebnisse durch PPT-Vortrdge dem Seminar vor und planten
anschliefend in ihren Tandemgruppen weitere MafSnahmen zur Férderung. Zusdtzlich
fertigten die Studenten ein schriftliches Handout zu ihrer Forschungsaufgabe an.

Inwieweit hat sich das tatigkeitsfeldbezogene forschende Lernen ausgewirkt?

Person A: Mir persénlich wurde die Bedeutung von Diagnose im Unterricht klar, und ich habe
mir vorgenommen, spdter selbst im Unterricht kleine Diagnosen durchzufiihren um
herauszufinden, wie die Schiiler denken.

Person B: Nicht nur, dass ich mich als Lehramtsstudentin das erste Mal ausfiihrlich mit einem
Referendar unterhalten und auseinander setzen konnte, was kurz vor meinem Abschluss
natiirlich extrem interessant, informativ und wertvoll fiir mich war, habe bereits ich dort und
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nicht erst im Referendariat gelernt, wie wichtig, aber auch schwer das Diagnostizieren und
anschliefende Auswerten bzw. Interpretieren der (wahrscheinlichen) Gedankengidnge von
Schiilerinnen und Schiilern ist. Doch so schwierig sich dies auch darstellte, ich weifs nun, dass
das Diagnostizieren ein wichtiger und wesentlicher Bestandteil meiner jetzigen Aufgabe ist,
um gegebenenfalls die Schwierigkeiten — vor allem die im Fach Mathematik, in dem so oft
Probleme auftreten — bei Schiilerinnen und Schiilern verstehen und dementsprechend
handeln zu kénnen.

Welche betreuenden, begleitenden Aufgaben haben die Ausbilderinnen und Ausbilder aus
der Universitdt, den Studienseminaren und den Kooperationsschulen dabei iibernommen?

Person A: Unser Seminarleiter unterstiitzte uns vor allem bei der Entwicklung der Aufgaben
und libte mit uns im Seminar anhand von Beispielen, wie Schiilerlésungen ausgewertet
werden kénnen.

Person B: In unserem Seminar stand uns unsere Dozentin bei Fragen stets zur Seite, doch war
gerade die Zusammenarbeit so geplant und organisiert, dass wir selbststindig alles
organisieren sollten und mussten. Das Erstellen der Aufgaben, die Absprache von Terminen
und die Ausgestaltung der Abschlussprisentation blieben komplett in unserer Hand.

Person C: Die Ausbilderin an der Universitét hat Literatur bereitgestellt und die Bedeutung
von Diagnose besonders in Hinblick auf Schiilervorstellungen im Chemieunterricht im Seminar
thematisiert. Dabei wurden verschiedene Diagnoseinstrumente besprochen und Anregungen
fiir anschlieflende Mafnahmen zur Férderung der Schiilerinnen und Schiiler gegeben.

Wie gestaltete sich die Zusammenarbeit mit den Schulen?

Person A: Die Auswahl der Referendare war bereits durch den Seminarleiter erfolgt. Wir
Studenten mussten uns im ersten Seminar nur noch teilnehmenden Schulen/Referendaren
zuordnen.

Person B: Mit den Schulen selbst hatten wir keinen Kontakt, da wir lediglich einmal zur
Durchfiihrung unserer mit den Referendaren gemeinsam erarbeiteten Diagnoseaufgaben in
der Schule waren. Dort haben wir die Diagnoseaufgaben in einer der von den beiden
Referendaren eigenverantwortlich unterrichteten Klassen in einer einzigen Stunde
durchgefiihrt.

Wie wurden die Herausforderungen zur Organisation von Terminen und Treffen an
bestimmten Veranstaltungsorten bewaltigt?

Person A: Das Treffen vor der Untersuchung sowie der Tag der Untersuchung wurden per
Email mit dem Referendar abgesprochen. Da wir zuvor bei der Auswahl der
Untersuchungsklasse bereits darauf geachtet hatten, dass die Unterrichtsstunden nicht mit
unseren Stundenpldnen an der Universitit kollidierten, war die Terminabsprache kein
Problem. Der Treffpunkt war jeweils die Schule, in der der Referendar beschdftigt war.
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Person B: Insgesamt wurden zwei Termine vom Seminar und den Referendars-Seminaren
festgelegt, an denen die Referendare in die Universitidt kamen. Beim ersten Termin gab es die
bereits erwdhnte Zusammenfiihrung und beim zweiten Termin die Prdsentation der
Ergebnisse. Es wurden ansonsten keine Pflichten auferlegt, wie viel oder oft man sich
gemeinsam treffen sollte. Wir trafen uns also zwei Mal nachmittags in Oldenburg bei uns zu
Hause mit den Referendaren, um die Aufgaben anzufertigen. Diese Eigenverantwortlichkeit
kam beiden Gruppen (Studenten/Referendaren) sehr entgegen, da wir alle einen gut
gefiillten Terminkalender besafSen, bei dem ein gemeinsames Treffen stets schwer zu
organisieren war. Wir konnten so flexibel handeln und unseren Terminkalendern
entsprechend arbeiten.

Person C: Es gab zwei Termine am Freitagnachmittag in der Universitit in Oldenburg, an
denen die gemeinsamen Kooperationsseminare stattfanden. Die Absprachen in den Teams
wurden zwischen diesen beiden Sitzungen teilweise per Mail oder direkt vor Ort in den
Schulen gemacht.

Inwieweit hat sich der Stellenwert von Diagnostik verandert?

Person A: Wie bereits erwéhnt, hat sich fiir mich der Stellenwert von Diagnostik sehr
verdndert. Zuvor habe ich dieses Thema kaum wahrgenommen, obwohl seine Bedeutung aus
konstruktivistischer Sichtweise auf der Hand liegt.

Person B: Vor diesem Seminar war mir zwar bereits bekannt, was man unter Diagnostizieren
an sich versteht, doch riickte die Bedeutung der Diagnostik erst mit dem OLAW-Projekt
richtig in mein Blickfeld. Eine anfidngliche Diagnostikkompetenz wurde aufgebaut, die ich in
meinem Referendariat auszubauen versuche, da ich erst durch das OLAW-Projekt der
Bedeutung bewusst wurde.

Person C: Die systematische Evaluation hat gezeigt, dass das Kooperationsseminar zur
Weiterentwicklung der diagnostischen Kompetenzen aller Teilnehmer beigetragen hat.
Zudem haben die Teilnehmer zuriickgemeldet, dass ihnen die Bedeutung von Diagnose
bewusst wurde. Die Teilnehmer haben diagnostische Methoden kennengelernt und vor allem
die Bedeutung von Schiilervorstellungen fiir den Chemieunterricht erkannt.

Inwieweit hat das Verbundprojekt zu vertieften Erkenntnissen liber Professionalisierungs-
prozesse im Lehrerberuf gefiihrt?

Person A: Ich denke, dass die Diagnosefihigkeit wesentlich fiir die Professionalitét einer
Lehrkraft ist. Denn ein Lehrer, der in der Lage ist, seine Schiiler dort abzuholen, wo sie stehen,
ist ein guter Lehrer.

Person B: Wie bereits bei der vorherigen Frage erwdhnt, ist erst das OLAW-Projekt dafiir
verantwortlich, dass die Diagnostik und ihre Bedeutung und somit ein wichtiger Aspekt der
Professionalisierung im Lehrerberuf in meinem Kopf einen festen Platz gefunden haben.

Inwieweit hat das Verbundprojekt zu einem besseren Verstindnis der beteiligten
Personen und Institutionen fiireinander gefiihrt?
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Person A: Ich gehe schon davon aus, dass die in den Institutionen beteiligten Personen mehr
Verstdndnis fiireinander entwickeln konnten. Fiir eine praxisnahe Ausbildung ist es wichtig,
dass die Institutionen Universitdt, Studienseminar und Schule mehr miteinander kooperieren.
Das Verbundprojekt kénnte hierfiir ein gutes Vorbild abgeben.

Person B: Aus Sicht eines Studenten war es natiirlich interessant, schon einmal einen Einblick
in den Alltag einen Referendars und die benétigten Kompetenzen, wie z.B. das
Diagnostizieren, zu bekommen. Zwar war es fiir die Referendare natiirlich kein Kennenlernen
des Studentenlebens, doch auch die Referendare setzten sich meiner Ansicht nach zum ersten
Mal richtig mit dem Thema Diagnostik auseinander.

Person C: Die Studierenden und Referendare bewerteten generell die Kooperation und die
Modglichkeit des Austauschs als positiv.

Schlussbemerkung:

Person A: Ich habe die Erfahrung gemacht, dass das OLAW-Seminar im Vergleich zu anderen
Seminaren an der Universitit ganz besonders war. Ich fiihre dies darauf zuriick, dass es fiir
den Lehrerberuf sehr viel handlungsorientierter gestaltet war. Wir Studierenden erkannten,
dass das, was wir in dem Seminar und bei der Untersuchung lernten, wirklich wichtig fiir
unseren spdteren Beruf sein wiirde. So gingen wir mit einer ganz anderen Motivation an das
Thema heran, als wir es in Seminaren tun, die Themen behandeln, von denen man glaubt,
man wiirde sie niemals wieder brauchen. Auch das Gelernte bleibt viel Idnger im Geddchtnis,
als es in Seminaren der Fall ist, in denen ein Thema ausgearbeitet und in einem Rahmen von
90 Minuten vorgestellt wird.

6. Arbeiten im Studium und im Vorbereitungsdienst

6.1.Seminararbeiten

In den Bildungswissenschaften sind mehr als 100 studentische Hausarbeiten angefertigt
worden. Ein Teil resultiert aus der phaseniibergreifenden Zusammenarbeit. Studierende
haben im Unterricht von Lehrkraften im Vorbereitungsdienst hospitiert und auf der Basis des
jeweiligen Unterrichtstranskripts eine Hausarbeit mit Blick auf die Lernhandlungen der
Schiilerinnen und Schiler erstellt. Es sind weitere Hausarbeiten entstanden, in denen das
gleiche Prinzip umgesetzt wurde, an denen aber keine Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst
beteiligt waren. Darliber hinaus wurden zahlreiche Berichte zum Allgemeinen
Schulpraktikum verfasst.

6.2.Bachelorarbeiten

Casten, Anika & Schénenoom, Frederike: ,Eine Interventionsstudie zur Entwicklung
diagnostischer Kompetenz von Lehramtsstudierenden des Faches Biologie”
(Biologiedidaktik).
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Skubinn, Julia: ,,Entwicklung von Instrumenten zur Diagnose von Bewertungskompetenz zum
Thema PID“ (Biologiedidaktik).

6.3. Masterarbeiten

Brauer, Lea: ,Fachdidaktisches Wissen stidafrikanischer Lehrkrafte zum Thema Diagnose”
(Biologiedidaktik).

Bumke, Inga & Klose, Swantje: ,Eine qualitative Untersuchung zum Diagnoseprozess von
Lehrkraften zum Kompetenzbereich Bewerten” (Biologiedidaktik).

Burrichter, Anja: ,Entwicklung von Diagnosekompetenzen von Studierenden und
Referendaren im  Kooperationsprojekt =~ OLAW-Modellvorhaben  Nordwest”
(Chemiedidaktik).

Dressler, Jana-Katharina: ,,Férderung von Diagnose- bzw. Differenzierungskompetenz in der
chemiedidaktischen Lehrerbildung - Begleitstudie zum OLAW-Projekt und
Entwicklung eines Konzepts fiir eine Lehrerfortbildung im Bereich Differenzierung”
(Chemiedidaktik).

Erdmann, Nicole: ,Untersuchung zur Entwicklung des fachdidaktischen Wissens von
Lehramtsstudierenden” (Biologiedidaktik).

Henken, Thomas: , Die Erfassung der Grundvorstellungen zur Kovariation bei Schilerinnen
und Schillern der achten Klasse mittels diagnostisch gestalteter Aufgaben”
(Mathematikdidaktik).

Huber, Maren: ,Diagnose von Bewertungskompetenz im Rollenspiel” (Biologiedidaktik).
Kisse, Christoph: ,, Erhebung von Diagnosevorstellungen von angehenden Physiklehrkraften —
eine Fragebogenstudie” (Physikdidaktik).

Klawon, Mareike: ,,Mit Diagnose den Lernprozessen von Schiilern und Studierenden auf der
Spur — Entwicklung und Erprobung diagnostischer Instrumente im Verbundprojekt
OLAW* (Chemiedidaktik).

Leja, Amelie Mira: ,Forderung diagnostischer und differenzierender Anteile in der
chemiedidaktischen Lehrerausbildung — Begleitstudie zum OLAW-Projekt unter
Kriterien geleiteter Entwicklung von Instrumenten zur Binnendifferenzierung”
(Chemiedidaktik).

Léhmann, Svenja: ,Erwerb von Diagnosekompetenzen im Rahmen eines Mathematik-
Diagnoseseminars im OLAW-Projekt” (Mathematikdidaktik).

Reinke, Stefanie & Siebert, Julia: ,,Untersuchung zur Entwicklung diagnostischer Fahigkeiten
von Studierenden mit Hilfe des Diagnosebogens” (Biologiedidaktik).

6.4.Promotionen

Benjamin Steffen: ,Untersuchung zur Diagnosekompetenz von professionalisierten
Lehrkraften zum ethischen Bewerten” (Biologiedidaktik, Stipendium der Deutschen
Bundesstiftung Umwelt).
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Brauer, Lea: ,Untersuchung zur Entwicklung der Diagnosefdhigkeiten von Studierenden im
Lehr-Lernlabor Wattenmeer” (Biologiedidaktik).

Mansholt, Marko: , Adaptive zirkuldre Prozesse der Planung, Durchflihrung, Diagnose und
Reflexion bei der Gestaltung von Experimentierprozessen im Lehr-Lern-Labor durch
Lehramtsstudierende” (Physikdidaktik).

Ruberg, Tanja: ,Einfluss von Praxisphasen auf die Planung, Diagnose und Forderung
experimentierorientierten Unterrichts von Physik-Lehramtsstudierenden”
(Physikdidaktik, Landes-Promotionsprogramm Lernprozesse im Ubergangsraum
Praxisphasen).

Visser, Elke: ,Die Diagnose von Bewertungskompetenz durch schriftliche Aufgaben im
Biologieunterricht” (Biologiedidaktik).

6.5.Schriftliche Arbeiten im Vorbereitungsdienst

Studienseminar Leer:

Altmeppen, Manuel (2011): Einsatz von Selbst- und Partnerdiagnosebdgen im Fach
Mathematik zum Thema ,Quadratische Gleichungen” im Schuljahrgang 8 des
Gymnasiums.

Berger, Miriam (2013): Eine Untersuchung zur Forderung der Raumvorstellung von
Schilerinnen und Schiilern im Mathematikunterricht des Schuljahrgangs 9 des
Gymnasiums.

Berssen, Ina (2012): Forderung kognitiver und prozessbezogener Kompetenzen mit Hilfe der
kooperativen Methode einer Lernfirma am Beispiel der Stofftrennung im Fach
Chemie — eine Untersuchung im Schuljahrgang 6 des Gymnasiums.

Braun, Marina (2012): Untersuchung der Lernwirksamkeit verschiedener Lernangebote in
einem Webquest zum Thema ,Geraden” im Mathematikunterricht des
Schuljahrgangs 8 des Gymnasiums.

Bruns, Helena (2013): Konzeption und Erprobung einer schriftlichen Arbeit mit
experimentellen Aufgaben im Fach Chemie im Schuljahrgang 7 des Gymnasiums
innerhalb der Unterrichtseinheit , Einfiihrung in die chemische Reaktion”.

Kafer, Jan (2012): Schiilervorstellungen zur chemischen Reaktion — eine Untersuchung im
Chemieunterricht des Schuljahrgangs 7 des Gymnasiums.

Kahlert, Stefan (2011): Analyse der Wirksamkeit von gestuften Lernhilfen als
forderdiagnostische MalBnahme zur Erarbeitung der chemischen Formel im
Chemieunterricht des Schuljahrgangs 8 des Gymnasiums.

Kehl, Andre (2014): Analyse der Lernwirksamkeit eines Gruppenpuzzles zur Einfiihrung des
differenzierten Atommodells im Chemieunterricht des Schuljahrgangs 9 des
Gymnasiums.
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Lichtenberger, Thomas (2011): Verfahren zur Diagnose von Schiilervorstellungen in
Stochastik und ihre Nutzung im Mathematikunterricht des Schuljahrgangs 6 des
Gymnasiums.

Scheuermann, Jochen (2012): Untersuchung der Auswirkungen von Aufgabenvariationen auf
die Forderung der Problemlésekompetenz im Mathematikunterricht des
Schuljahrgangs 8 des Gymnasiums.

Schliiter, Amelie Mira (2014): Uberpriifung des Verstindnisses bei der Einfihrung des
Teilchenkonzeptes im Chemieanfangsunterricht des Schuljahrgangs 6 des
Gymnasiums.

Schluter, Ann-Kristin (2012): Untersuchung zur Kompetenzentwicklung durch Eigen- und
Partnerdiagnose im Themenbereich ,Grundvorstellungen von Bruchzahlen” im
Mathematikunterricht des Schuljahrgangs 5 des Gymnasiums.

Schluter, Marian (2014): Analyse der Lernwirksamkeit des Einsatzes eines digitalen
Lernmoduls zur Einflihrung stochiometrischer Berechnungen im Chemieunterricht
des Schuljahrgangs 8 des Gymnasiums.

Sidkamp, Sarah (2012): Erprobung eines Unterrichtsmodells zur Erweiterung der
Schilervorstellung von der Konstanz von Erbanlagen und Merkmalen im
Vererbungsprozess um die Vorstellung von Variabilitdét im Fach Biologie des
Schuljahrgangs 9 des Gymnasiums.

Witte, Daniel (2013): Untersuchung der Lernwirksamkeit ausgewahlter Experimente zur
Uberpriifung von Prikonzepten im Chemie-Anfangsunterricht des Schuljahrgangs 6
des Gymnasiums.

Zang, Vitali (2012): Entwicklung von Interventionen zur Behebung von Fehlvorstellungen zum
Sédure-Base-Konzept im Chemieunterricht des Schuljahrgangs 10 des Gymnasiums.

Studienseminar Oldenburg:

Bock, Kathrin (2012): Der naturwissenschaftliche Erkenntnisweg im Jahrgang 6 des
Chemieunterrichts des Gymnasiums — Eine Untersuchung der Kompetenzen der
Schiiler und Schiilerinnen bei der Trennung eines Stoffgemisches.

Breuker, Ulrike (2013): Durchfiihrung einer Schulrallye zur Bestimmung einheimischer
Laubbdume — Ein Unterrichtsversuch in einer 5. Klasse zu Schuljahresbeginn.

Giersch, Adrian (2012): Phenylketonurie (PKU) — eine erste Einflihrung in eine genetisch
bedingte Stoffwechselstérung. Ein Unterrichtsversuch in einer 10. Klasse des
Gymnasiums.

Heckhoff, Maren (2013): Erprobung von Unterrichtsmaterial zum Thema ,Die Pille danach” —
ein Unterrichtsversuch in einer Klasse 9 des Gymnasiums.

Hillje, Manuela (2013): Die PISA-Aufgabe ,Zimmermann“ in Klasse 5.

Holterhues, Tobias Johannes (2013): Entwicklung von Aufgaben zur Festigung und Vertiefung
von algebraischen Umformungen auf der Basis diagnostizierter Schiilervorstellungen
in einer 9. Klasse des Gymnasiums.
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Korperich, Matthias (2013): Unterschiedliche Mess- und Auswertungsmethoden im
Themenbereich beschleunigte Bewegungen im Jahrgang 10 am Gymnasium.

Kotulla, Nils (2013): Auswertung einer Stationsarbeit zur Verdauung durch Erstellung eines
Comics — ein fachertbergreifender Unterrichtsversuch in einer 8. Klasse eines
Gymnasiums.

Kuhlmeier, Nadja (2014): Eine schiilerorientierte Erarbeitung von elementaren Struktur- und
Funktionsbeziehungen im Bereich der menschlichen Plazenta. Ein Unterrichtsversuch
in einer 9. Klasse des Gymnasiums.

Kihn, Jac-Simon (2013): Konstruktion und Auswertung eines Fragebogens zur
Schatzfahigkeit von Schiilerinnen und Schiilern.

Lendzian, Heiner (2014): Analyse realer Sachzusammenhange in Klasse 10. Ein
Klimaschutzprojekt in Nigeria.

Libsen, Dirk (2012): Entwicklung und Auswertung von Ubungsaufgaben zum Redoxpotential
am Beispiel des Einsatzes in einem Kurs auf grundlegendem Niveau der
Jahrgangsstufe 11.

Nawrath, Dennis (2013): Einsatz eines Modellbildungssystems im Themenfeld
Schwingungen.

Renken, Amrei (2012): Von der Realitat zum Modell: Wie mathematisieren Schiilerinnen und
Schiiler einer siebten Klasse des Gymnasiums?

Richter, Carolin Felicitas (2014): Erstellung und Einsatz einer Diagnoseaufgabe zum
Enthalpiebegriff in einem Chemiekurs des grundlegenden Niveaus der Jahrgangsstufe
11.

Rohde, Martin (2013): Veranderungen von Strategien beim Losen von Aufgaben zu Linearen
Gleichungssystemen — eine Untersuchung in Klasse 8 am Gymnasium.

Sils, Ingrid (2012): Eine Einflihrung in die virale Infektion am Beispiel von Herpes labialis — ein
Unterrichtsversuch in einer 9. Klasse des Gymnasiums.

Stiebitz, Inga (2014): Der Einsatz eines Lernbegleitbogens zur Untersuchung der Entwicklung
des Dichtebegriffes im Chemieunterricht einer Klasse 7.

Tonjes, Frauke (2011): Eine Einfihrung in die Wirkungsweise eines ausgewdhlten
Antibiotikums (Penicillin) — ein Unterrichtsversuch in einer 9. Klasse des Gymnasiums.

Trager, Inga (2011): Das Sonnenstudio — Pro und Kontra! Eine Unterrichtseinheit im Rahmen
der Gesundheitserziehung im Biologieunterricht der Klasse 8 des Gymnasiums.

Walter, Sabine (2014): Entwurf und Einsatz eines Kompetenztests zum
elektronentheoretischen Redoxbegriff in einer Klasse 10.

ZieRnitz, Anne-Kathrin (2011): Férderung der Selbstkompetenz mithilfe eines Lerntagebuchs
unter besonderer Berlcksichtigung der experimentellen Erkenntnisgewinnung. Ein
Unterrichtsversuch zum Thema ,Verdauung von Nahrstoffen im Fach Biologie in
einer Klasse 8 des Gymnasiums.
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Studienseminar Wilhelmshaven:

Albrecht, Bjorn (2014): Untersuchung des Lernertrages verschiedener Schiilerversuche zum
Thema , Lage der Spiegelbilder”.

Anweiler, Anne-Kristin (2011): Diagnostizieren im Rahmen experimentellen Unterrichts Gber
Stromkreise in einer flinften Klasse.

Klabes, Yvonne (2012): Erleichtert der Baustein-Begriff den Zugang zur diskontinuierlichen
Betrachtung der Materie? — Eine Untersuchung im Jahrgang 7 eines Gymnasiums.

Kohlmeier, Lena (2013): Der Umgang mit verschiedenen Darstellungsformen im Kontext
»Lineare Funktionen” — ein Stationenlernen im Jahrgang 8 der IGS.

Nashan-Monich, Mika Gerald (2012): Kenntnisse iber ausgewahlte energetische Prozesse —
untersucht am 10. Jahrgang des gymnasialen Zweigs einer Kooperativen
Gesamtschule.

Schierloh, Sina (2013): Entwicklung einer Sequenz zur Beurteilung der Rolle von
Experimenten im Mathematikunterricht am Beispiel des Unterrichtsgegenstandes
»Proportionale Zuordnungen” in der Klasse 6 des Gymnasiums.

Sluiter, Jonas (2012): Umsetzung der ,,choice2learn“-Konzeption am Beispiel der Chemischen
Bindung — Eine Untersuchung im Chemieunterricht der Qualifikationsstufe.

Striiwing, Christian (2013): Diagnose von Schiilervorstellungen auf Basis von Experimenten in
der Elektrostatik.

Wilken, Dorthe (2014): Diagnose der Schilervorstellungen bei der Interpretation einer
chemischen Reaktion auf Teilchenebene. — Eine Untersuchung in einer Klasse 7 an
einem Gymnasium.

In der Bilanz des Verbundprojekts OLAW gibt es in der ersten Phase der Lehrerausbildung

neben den mehr als 100 studentischen Hausarbeiten 14 Bachelor- und Masterarbeiten, dazu

5 Promotionen und in der zweiten Phase der Lehrerausbildung 47 schriftliche Arbeiten zu

Fragestellungen zum Diagnostizieren und Fordern.

7. Publikationen und Prasentationen

7.1.Publikationen
Zu den Veroffentlichungen zahlen vor allem die beiden Blicher

= Astrid Fischer, Verena Niesel & Johann Sjuts (Hrsg.) (2011): Lehr-Lern-Labore und ihre
Bedeutung fir Schule und Lehrerbildung. Eine Bestandsaufnahme im Verbundprojekt
OLAW. Oldenburg 2011,

= Astrid Fischer, Corinna H6Rle, Sylvia Jahnke-Klein, Hanna Kiper, Michael Komorek, Julia
Michaelis, Verena Niesel & Johann Sjuts (Hrsg.) (2014): Diagnostik flr lernwirksamen
Unterricht. Baltmannsweiler 2014.

In der Summe der Publikationen sind 34 veroffentlichte Aufsdatze und Beitrage zu
verzeichnen.
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Eberhardt, Susann; Jahnke-Klein, Sylvia; Kiper, Hanna; Krause, Bettina & Petri, Jirgen (2011):
Entwicklung von Diagnosekompetenz durch kollegiale Hospitation im Unterricht. In:
Oldenburger VorDrucke 592/11. Didaktisches Zentrum: Oldenburg.

Fischer, Astrid & Komorek, Michael (2012): Konzeption und Umsetzung des Verbundprojekts
OLAW. In: Bernholt, Sascha (Hrsg.). Konzepte fachdidaktischer Strukturierungen fir
den Unterricht. Tagungsband zur Jahrestagung der Gesellschaft fiir Didaktik der
Chemie und Physik in Oldenburg 2011, LIT-Verlag: Miinster, S. 152-154.

Fischer, Astrid; Niesel, Verena & Sjuts, Johann (2012): OLAW: Lehrerausbildung im Verbund —
Entwicklung von Diagnose- und Forderkompetenz im Unterricht und in Lehr-Lern-
Laboren. In: C. Freitag & I|. von Bargen (Hrsg.): Praxisforschung in der Lehrerbildung.
Berlin 2012, S. 95-104.

Fischer, Astrid, Niesel, Verena & Sjuts, Johann (Hrsg.) (2011): Lehr-Lern-Labore und ihre
Bedeutung fiir Schule und Lehrerbildung. Eine Bestandsaufnahme im Verbundprojekt
OLAW. Oldenburg.

Fischer, Astrid & Sjuts, Johann (2011): Diagnostische Kompetenz und die Schwierigkeit der
Uberpriifung. In: Beitrdge zum Mathematikunterricht 2011, S. 259-262.

Fischer, Astrid & Sjuts, Johann (2011): Entwicklung von Diagnose- und Forderkompetenz im

Fach Mathematik — Ergebnisse eines Modellprojekts zur Verzahnung der
Lehrerausbildungsphasen. In: SEMINAR — Lehrerbildung und Schule. Heft 4, 2011, S.
31-47.

Fischer, Astrid & Sjuts, Johann (2012): Entwicklung von Diagnose- und Férderkompetenz in
Mathematik — ein Modellprojekt zur Verzahnung der Lehrerausbildungsphasen. In:
Beitrage zum Mathematikunterricht 2012, S. 253-256.

Fischer, Astrid & Sjuts, Johann (2012): Initiativen und Impulse fiir die Verzahnung der
Lehrerausbildungsphasen und fiir die Weiterentwicklung von diagnostischer
Kompetenz. In: Mitteilungen der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik Nr. 93,
2012, S. 33-36.

Fischer, Astrid & Sjuts, Johann (2013): Wie wirksam ist forschendes Lernen zum Aufbau
diagnostischer Fahigkeiten? In: Beitrdge zum Mathematikunterricht 2013, S. 312-315

Fischer, Astrid; HORBle, Corinna; Jahnke-Klein, Sylvia; Kiper, Hanna; Komorek, Michael;
Michaelis, Julia; Niesel, Verena & Sjuts, Johann (Hrsg.) (2014): Diagnostik fir
lernwirksamen Unterricht. Baltmannsweiler 2014.

Fischer, Astrid & Sjuts, Johann (2014): Prozessdiagnostik in Mathematik. In: Fischer, Astrid u.
a. (Hrsg.) (2014): Diagnostik fur lernwirksamen Unterricht. Baltmannsweiler 2014, S.
251-275.

Fischer, Astrid & Sjuts, Johann (2014): Lernaufgaben zur Metakognition in Mathematik. In:
Lernaufgaben entwickeln, bearbeiten und tberpriifen — Ergebnisse und Perspektiven
der fachdidaktischen Forschung. Tagungsband Gesellschaft fiir Fachdidaktik 2013 (im
Druck).
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Fischer, Astrid (2011): Lehr-Lern-Labore zum Problemldsen in Mathematik fiir Schiilerinnen,
Schiler und angehende Lehrkrafte (Workshop Mathematik). In: Fischer & Niesel &
Sjuts (Hrsg.). Lehr-Lern-Labore und ihre Bedeutung fir Schule und Lehrerbildung.
Eine Bestandsaufnahme im Verbundprojekt OLAW. Oldenburg, S. 93-97.

HoRle, Corinna (2014): Lernprozesse im Lehr-Lern-Labor Wattenmeer diagnostizieren und
fordern. In: Fischer, Astrid u. a. (Hrsg.) (2014): Diagnostik fir lernwirksamen
Unterricht. Baltmannsweiler 2014, S. 144-156

Jahnke, Lena & HORle, Corinna (2011): Ansatze zur Vernetzung der ersten und zweiten
Ausbildungsphase in Lehr-Lern-Labor-Situationen im Fach Biologie (Workshop
Biologie). In: Fischer & Niesel & Sjuts (Hrsg.). Lehr-Lern-Labore und ihre Bedeutung
flr Schule und Lehrerbildung. Eine Bestandsaufnahme im Verbundprojekt OLAW.
Oldenburg, S. 71-84.

Jahnke, Lena & HORIle, Corinna (2011): Entwicklung diagnostischer Kompetenz in Lehr-Lern-
Laborsituationen — eine Chance fir die Lehrerbildung. In: Fischer & Niesel & Sjuts
(Hrsg.). Lehr-Lern-Labore und ihre Bedeutung fir Schule und Lehrerbildung. Eine
Bestandsaufnahme im Verbundprojekt OLAW. Oldenburg, S. 115-128.

Jahnke, Lena & HoRle, Corinna (2012): Ausbildung von Biologielehrkraften: Entwicklung von
Diagnosekompetenz. In: Bernholt, Sascha (Hrsg.). Konzepte fachdidaktischer
Strukturierungen fiir den Unterricht. Tagungsband zur Jahrestagung der Gesellschaft
fur Didaktik der Chemie und Physik in Oldenburg 2011, LIT-Verlag: Minster, S. 155-
157.

Jahnke-Klein, Sylvia & Kiper, Hanna (2012): Entwicklung von Diagnose- und
Forderkompetenz durch kollegiale Hospitation von Studierenden und Lehrkraften im
Vorbereitungsdienst. In: C. Freitag & |. von Bargen (Hrsg.): Praxisforschung in der
Lehrerbildung. Berlin 2012, S. 105-114.

Jahnke-Klein, Sylvia (2013). Unterricht beobachten, aufzeichnen, auswerten — Zur Férderung
eines diagnostischen Blicks. Seminar 2/2013, S. 17-25.

Jahnke-Klein, Sylvia (2014): Unterrichten und Diagnostizieren lernen durch die Beobachtung
und Analyse von Unterricht. In: Fischer, Astrid u. a. (Hrsg.) (2014): Diagnostik fir
lernwirksamen Unterricht. Baltmannsweiler 2014, S. 111-126.

Kiper, Hanna, Komorek, Michael & Sjuts, Johann (2010): Modellvorhaben Nordwest:
Entwicklung von Diagnose- und Foérderkompetenz im Unterricht und in Lehr-Lern-
Laboren. Verbundprojekt zur Verzahnung der Phasen in der Lehrerausbildung —
pramiert vom Stifterverband fir die Deutsche Wissenschaft. In: SEMINAR —
Lehrerbildung und Schule. Heft 2, 2010, S. 115-122.

Kiper, Hanna (2011): Lehr-Lern-Labore und Unterricht — Uberlegungen zu Unterrichts-
entwicklung und didaktischer Entwicklungsforschung als Aufgabe von Lehrkraften
und (Fach-) Didaktiker/innen. In: Fischer & Niesel & Sjuts (Hrsg.). Lehr-Lern-Labore
und ihre Bedeutung fiir Schule und Lehrerbildung. Eine Bestandsaufnahme im
Verbundprojekt OLAW. Oldenburg, S. 107- 114.
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Kiper, Hanna (2013). Unterrichtsanalyse auf der Grundlage von Transkripten — Uber die
Qualitat der Lehr- und Lernhandlungen reflektieren lernen. Seminar 2/2013, S. 9-16.

Kiper, Hanna (2014): Unterrichtsbeobachtung und Unterrichtsanalyse durch Studierende —
Grundlage fiir die Entwicklung eines diagnostischen Blicks? In: Fischer, Astrid u. a.
(Hrsg.) (2014): Diagnostik fur lernwirksamen Unterricht. Baltmannsweiler 2014, S. 93-
110

Komorek, Michael & Michaelis, Julia (2011): Verbundprojekt OLAW — Entwicklung von
Diagnose- und Forderkompetenz. In: Hottecke, Dietmar (Hrsg.). Naturwissen-
schaftliche Bildung als Beitrag zur Gestaltung partizipativer Demokratie. Tagungsband
zur Jahrestagung der Gesellschaft fur Didaktik der Chemie und Physik in Potsdam
2010, LIT-Verlag: Minster, S. 211-213.

Komorek, Michael (2011): Schiilerlabore als aulRerschulische Lernorte. In: Fischer, Niesel &
Sjuts (Hrsg.). Lehr-Lern-Labore und ihre Bedeutung fir Schule und Lehrerbildung.
Eine Bestandsaufnahme im Verbundprojekt OLAW. Oldenburg, S. 13-18.

Komorek, Michael (2014): Entwicklung von Diagnosekompetenz bei Physik-
Lehramtsstudierenden. In: Fischer, Astrid u. a. (Hrsg.) (2014): Diagnostik fir
lernwirksamen Unterricht. Baltmannsweiler 2014, S. 215-235

Michaelis, Julia & Burrichter, Anja (2012): OLAW — Lehrerbildung im Verbund: Entwicklung
von Diagnosekompetenz im chemiedidaktischen Kooperationsseminar fir
Lehramtsstudierende und Referendare. In: Bernholt, Sascha (Hrsg.). Konzepte
fachdidaktischer Strukturierungen fiir den Unterricht. Tagungsband zur Jahrestagung
der Gesellschaft fiir Didaktik der Chemie und Physik in Oldenburg 2011, LIT-Verlag:
Minster, S. 158-160.

Michaelis, Julia (2011): Vom Regelunterricht zum Lehr-Lern-Labor:
Unterstlitzungsmoglichkeiten fir Schule und Lehrerbildung (Workshop Chemie). In:
Fischer & Niesel & Sjuts (Hrsg.). Lehr-Lern-Labore und ihre Bedeutung fiir Schule und
Lehrerbildung. Eine Bestandsaufnahme im Verbundprojekt OLAW. Oldenburg, S. 85-
91.

Michaelis, Julia & Schliter, Amelie Mira (2014): Foérderung binnendifferenzierender Anteile
in der chemiedidaktischen Lehrerausbildung. In: Fischer, Astrid u. a. (Hrsg.) (2014):
Diagnostik flir lernwirksamen Unterricht. Baltmannsweiler 2014, S. 176-200

Osewold, Daniel & Komorek, Michael (2011): Seminarkonzept zur Konstruktion und
Diagnose von Lehr-Lern- und Experimentiersituationen (Workshop Physik). In: Fischer
& Niesel & Sjuts (Hrsg.). Lehr-Lern-Labore und ihre Bedeutung fiir Schule und
Lehrerbildung. Eine Bestandsaufnahme im Verbundprojekt OLAW. Oldenburg, S. 99-
106.

Sjuts, Johann (2010): Aufgabenkompetenz erwerben — ein modellhafter Berufsfeldbezug in
der Lehrerausbildung. In: Beitrage zum Mathematikunterricht 2010, S. 807-810.

Sjuts, Johann (2010): Niedersachsisches Modellprojekt zu neuen Wegen in der
Lehrerausbildung. In: Schulverwaltungsblatt 8/2010, S. 310.
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Sjuts, Johann (2010): Phaseniibergreifende Professionalisierung am Beispiel von
Aufgabenkompetenz. In: Burkard, Karl-Josef; Freisel, Ludwig & Krause, Bettina
(Hrsg.): Kontinuitdt und Wandel in der Lehrerbildung. Festschrift fir Hartmut Kretzer.
Oldenburg 2010, S. 87-100.

Sjuts, Johann (2011): MINT-Laboraktivitaten im Verbundprojekt OLAW. In: Fischer & Niesel &
Sjuts (Hrsg.). Lehr-Lern-Labore und ihre Bedeutung fir Schule und Lehrerbildung.
Eine Bestandsaufnahme im Verbundprojekt OLAW. Oldenburg, S. 129-174.

Sjuts, Johann (2012): Integration von erster und zweiter Phase der Lehrerausbildung — das
Verbundprojekt OLAW. In: SEMINAR — Lehrerbildung und Schule. Heft 2, 2012, S. 46-
51.

Sjuts, Johann (2014): Vorstellungen und Darstellungen: Evidenzbasierte Diagnostik und
Gestaltung mathematischer Lehr-Lern-Prozesse. In: Beitrage zum Mathematik-
unterricht 2014, S. 1139-1142.

Steffen, Benjamin & HoRle, Corinna (2012): Diagnose ethischer Bewertungskompetenz zum
Thema Klimawandel. In: D. Elster, A. Schultz-Siatkowski & F. Wischmann:
14. Frihjahrsschule der Fachsektion Didaktik der Biologie. Tagungsband. Aachen:
Shaker Verlag, S. 34-35.

7.2.Prasentationen
2010

e Jahnke, Lena; Komorek, Michael & Niesel, Verena (2010): Tagung ,Kluge Kopfe fiir
groRe Aufgaben — Umweltthemen in Schilerlaboren & Co“ der Deutschen
Bundesstiftung Umwelt (DBU) mit einem Uberblicksposter am 4. und 5. Oktober 2010
in Osnabriick.

e Komorek, Michael & Michaelis, Julia (2010): Jahrestagung der Gesellschaft fiir
Didaktik der Chemie und Physik (GDCP) mit dem Titel: ,Verbundprojekt OLAW —
Entwicklung von Diagnose- und Forderkompetenz” zum Tagungsthema
,Naturwissenschaftliche Bildung als Beitrag zur Gestaltung partizipativer
Demokratie“vom 13. bis 16. September 2010 in Potsdam.

* Komorek, Michael (2010): Tagung , Lernwelten der Naturwissenschaft” der Initiative
Welt der Physik gemeinsam mit der Deutschen Physikalischen Gesellschaft am 21.
und 22. Oktober 2010 am Deutschen Elektronen-Synchrotron (DESY) in Hamburg mit
einem Uberblicksposter.

2011

* Burrichter, Anja & Michaelis, Julia (2011): Vortrag auf der Jahrestagung der
Gesellschaft flir Didaktik der Chemie und Physik mit dem Titel: ,OLAW
Kooperationsseminar fiir Lehramtsstudierende und Referendare” vom 19. bis 22.
September 2011 an der Universitat Oldenburg.

* Fischer, Astrid & Komorek, Michael (2011): Vortrag auf der Jahrestagung der
Gesellschaft fiir Didaktik der Chemie und Physik mit dem Titel: , Konzeptionen und
Umsetzung des Verbundprojekts OLAW* vom 19. bis 22. September 2011 an der
Universitat Oldenburg.
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Fischer, Astrid; Niesel, Verena & Sjuts, Johann (2011): Vortrag auf der 16.
Jahrestagung Nordverbund Schulbegleitforschung ,Praxisforschung in der
Lehrerbildung” mit dem Titel: ,OLAW — Lehrerausbildung im Verbund. Entwicklung
von Diagnose- und Forderkompetenz im Unterricht und in Lehr-Lern-Laboren” am 15.
September 2011 an der Universitat Paderborn.

Fischer, Astrid & Sjuts, Johann (2011): Vortrag auf 45. Tagung fir Didaktik der
Mathematik, der Jahrestagung der Gesellschaft flir Didaktik der Mathematik mit dem
Titel ,Diagnostische Kompetenz und die Schwierigkeit der Uberpriifung” am 22.
Februar 2011 an der Padagogischen Hochschule Freiburg.

HoRle, Corinna & Jahnke, Lena (2011): Vortrag auf der Jahrestagung der Gesellschaft
far Didaktik der Chemie wund Physik mit dem Titel: ,Ausbildung von
Biologielehrkraften: Entwicklung von Diagnosekompetenz vom 19. bis 22.
September 2011 an der Universitat Oldenburg.

HoRle, Corinna & Jahnke, Lena (2011): Posterprasentation auf der Internationalen
Tagung der Fachsektion Didaktik der Biologie (FDdB) im VBIO ,Didaktik der Biologie —
Standortbestimmung und Perspektiven” mit dem Titel: ,Studierende diagnostizieren
— Entwicklung von Diagnosekompetenz in Lehr-Lern-Labor-Situationen” an der
Universitat Bayreuth.

HoRle, Corinna & Jahnke, Lena (2011):Posterprasentation auf der 13. Friihjahrsschule
der Sektion Biologiedidaktik im Verband Biologie, Biowissenschaften und Biomedizin
(vbio) in Deutschland mit dem Titel ,Diagnosekompetenz von Studierenden — Eine
Pilotstudie zur Entwicklung von Diagnosekompetenz im Lehr-Lern-Labor” an der
Ruhruniversitat Duisburg-Essen.

Jahnke-Klein, Sylvia & Kiper, Hanna (2011): Vortrag auf der 16. Jahrestagung
Nordverbund Schulbegleitforschung ,Praxisforschung in der Lehrerbildung” mit dem
Titel: ,,Entwicklung von Diagnose- und Férderkompetenz durch kollegiale Hospitation
von Studierenden und Referendarinnen?” am 15. September 2011 an der Universitat
Paderborn.

Jahnke-Klein, Sylvia & Kiper, Hanna (2011): Vortrag auf der 27. Paddagogischen Woche
mit dem Titel: , Kollegiale Hospitation als Moglichkeit der Weiterentwicklung von
Schule und Unterricht — Erfahrungen aus dem Modellvorhaben Nordwest” am 19.
September 2011 an der Universitat Oldenburg.

Jahnke-Klein, Sylvia & Kiper, Hanna (2011): Kurzvortrag auf der 3. Fachtagung
,Diagnose in Forschung, Ausbildung und Unterrichtspraxis mit dem Titel: Kollegiale
Hospitation von Lehrkraften im Vorbereitungsdienst und Studierenden — Erfahrungen
mit dem Versuch der Beobachtung von Lernhandlungen im Gesprach”“ am 6. Oktober
2011 in Oldenburg.

Michaelis, Julia (2011): Vortrag auf der Jahrestagung der Gesellschaft Deutscher
Chemiker (GDCh) mit dem Titel: ,OLAW - Lehrerausbildung im Verbund -
Entwicklung von Diagnose- und Forderkompetenz im Unterricht und in Lehr-Lern-
Laboren” vom 4. bis 7. September 2011 an der Universitat Bremen.

Sjuts, Johann (2011): Vortrag auf der Bundesdirektorenkonferenz Gymnasien mit
dem Titel ,Lehrerbildung in Deutschland: Standards und Essentials“ am 21.
September 2011 in Hannoversch Miinden.
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2012

Ehrig, Detlef (2012): »yUnterrichtshospitation, Unterrichtsanalyse und
Reflexionsschleife unter Einsatz digitaler Medien“. Fachtagung ,Gestufter
Kompetenzerwerb bei der Unterrichtsanalyse” im Verbundprojekt OLAW an der Carl
von Ossietzky Universitat Oldenburg am 22. Marz 2012 in Oldenburg.

Fischer, Astrid & Koérner, Henning (2012): ,Analysen von schriftlichen Bearbeitungen
von Mathematikaufgaben: Welche Riickschliisse auf Denkprozesse sind uns
moglich?“  Workshop auf der Fachtagung ,Wert und Wirksamkeit
forschungsorientierten Lernens im Lehrerberuf” im Verbundprojekt OLAW an der
Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg am 18. Oktober 2012 in Oldenburg.

Fischer, Astrid; Niesel, Verena & Sjuts, Johann (2012): ,,O0LAW — Lehrerausbildung im
Verbundprojekt. Modellvorhaben Nordwest: Entwicklung von Diagnose- und
Forderkompetenz im Unterricht und in Lehr-Lern-Laboren”. Arbeitstagung des
Stifterverbandes fiir die Deutsche Wissenschaft zum Wettbewerb ,Von der
Hochschule in den Klassenraum: Neue Wege der Zusammenarbeit zwischen
Hochschulen und Studienseminaren in der Lehrerausbildung” am 18. Januar 2012 in
Bonn.

Fischer, Astrid & Sjuts, Johann (2012): ,Entwicklung von Diagnose- und
Forderkompetenz in Mathematik — ein Modellprojekt zur Verzahnung der Lehrer-
ausbildungsphasen”. Padagogische Hochschule Weingarten, 46. Tagung fiir Didaktik
der Mathematik, Jahrestagung der Gesellschaft fiir Didaktik der Mathematik vom 5.
bis 9. Marz 2012 in Weingarten.

Fischer, Astrid (2012): ,OLAW — Lehrerausbildung im Verbundprojekt
Modellvorhaben Nordwest: Entwicklung von Diagnose- und Foérderkompetenz im
Unterricht und in Lehr-Lern-Laboren”. Arbeitsgruppe , Erziehungswissenschaftliche
Grenzgange: Von der Hochschule in den Klassenraum. Vier Preistragerprojekte des
Stifterverbandes zur phaseniibergreifenden Lehrerbildung” auf dem 23. Kongress der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft vom 12. bis 14. Méarz 2012 in
Osnabriick.

Fischer, Astrid (2012): ,Entwicklung von Diagnose- und Forderkompetenz in
Verbundveranstaltungen der Ausbildungsphasen im Projekt OLAW*. Workshop auf
der Tagung ,Modelle forschenden Lernens” an der Universitdt Bielefeld am 20.
November 2012 in Bielefeld.

Hartke, Stephanie; Jahnke-Klein, Sylvia; Kiper, Hanna; Krause, Bettina & Petri, Jlrgen
(2012): ,Entwicklung von Diagnosekompetenz durch kollegiale Hospitation im
Unterricht”. Fachtagung , Gestufter Kompetenzerwerb bei der Unterrichtsanalyse” im
Verbundprojekt OLAW an der Carl von Ossietzky Universitdt Oldenburg am 22. Marz
2012 in Oldenburg.

HoRle, Corinna (2012): ,Bewertungskompetenz fordern und diagnostizieren an
ausgewahlten Beispielen der Medizin- und Umweltethik”. Vortrag an der
Westfalischen Wilhelms-Universitat Minster am 4. Juni 2012 in Minster.

HoRle, Corinna (2012): ,Bewertungskompetenz fordern und diagnostizieren”.
Workshop an der Akademie fur Lehrerfortbildung und Personalfiihrung in Tuttlingen
am Starnberger See vom 4. bis 6. Juli 2012 in Tuttlingen.
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HoRle, Corinna (2012): ,Bewertungskompetenz fordern und diagnostizieren”.
Workshop an der TUM School of Education der Technischen Universitat Miinchen am
26. August 2012 in Minchen.

HoRle, Corinna (2012): ,Bewertungskompetenz férdern und diagnostizieren am
Beispiel des Klimawandels”. Vortrag auf der MNU-Tagung in Bremerhaven am 19.
November 2012 in Bremerhaven.

Jahnke-Klein, Sylvia & Kiper, Hanna (2012): ,Kognitive Lernprozesse in den Blick
nehmen — Zur Analyse von Unterrichtsszenen auf der Grundlage von Transkripten®.
Workshop auf der Fachtagung ,Wert und Wirksamkeit forschungsorientierten
Lernens im Lehrerberuf’ im Verbundprojekt OLAW an der Carl von Ossietzky
Universitat Oldenburg am 18. Oktober 2012 in Oldenburg.

Kiper, Hanna & Sjuts, Johann (2012): ,,OLAW — Lehrerausbildung im Verbundprojekt.
Modellvorhaben Nordwest: Entwicklung von Diagnose- und Foérderkompetenz im
Unterricht und in Lehr-Lern-Laboren” . Tagung ,Neue Wege in der Lehrerbildung —
Chancen institutioneller Vernetzung” an der Staatlichen Hochschule fiir Musik und
Darstellende Kunst Stuttgart vom 26. bis 27. Oktober 2012 in Stuttgart.

Kiper, Hanna (2012): ,Unterrichtsbeobachtung durch Studierende und Referen-
dar/innen im Rahmen kollegial organisierter Hospitation — Grundlage fur die
Entwicklung eines diagnostischen Blicks“. Tagung ,Neue Wege in der Lehrerbildung —
Chancen institutioneller Vernetzung” an der Staatlichen Hochschule fiir Musik und
Darstellende Kunst Stuttgart vom 26. bis 27. Oktober 2012 in Stuttgart.

Komorek, Michael (2012): ,Experimentieren im Physikunterricht — Diagnose auf-
schlussreicher Denkprozesse”. Workshop auf der Fachtagung ,, Wert und Wirksamkeit
forschungsorientierten Lernens im Lehrerberuf” im Verbundprojekt OLAW an der
Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg am 18. Oktober 2012 in Oldenburg.

Meyer, Alexander (2012): ,Diagnose in Mathematik: Denkprozesse erkennen,
individuell fordern!” Vortrag auf der 29. Padagogischen Woche in Oldenburg am 26.
September 2012 in Oldenburg.

Michaelis, Julia (2012): , Aufgaben — Potentiale fiir Schiiler UND Lehrer entdecken®”.
Fachgruppe Chemieunterricht der Gesellschaft Deutscher Chemiker am 15.
September 2012 in Freiburg.

Michaelis, Julia & Leja, Amelie Mira (2012): ,,Die Teilchen des Baumes fangen an zu
brennen und werden dadurch zerstort. Schilervorstellungen im Unterrichtsalltag
erkennen, reflektieren und differenziert weiterentwickeln”. Workshop auf der
Fachtagung ,,Wert und Wirksamkeit forschungsorientierten Lernens im Lehrerberuf”
im Verbundprojekt OLAW an der Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg am
18. Oktober 2012 in Oldenburg.

Sjuts, Johann (2012): ,Modelle der fachdidaktischen Strukturierung in den ver-
schiedenen Phasen der Lehrerbildung”. Workshop im Rahmen des Promo-
tionsprogramms fachdidaktische Strukturierung (ProfaS) an der Carl von Ossietzky
Universitat Oldenburg am 10. Februar 2012 in Oldenburg.

Sjuts, Johann (2012): , Lehrerausbildung im Verbundprojekt OLAW" Workshop auf
der 11. Expertentagung , Innovative Formen der Verkniipfung von Theorie und Praxis
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2013

in der Lehrerausbildung” im Landesinstitut fir Lehrerbildung und Schulentwicklung
Hamburg vom 23. bis 24. Februar 2012 in Hamburg.

Sjuts, Johann (2012): ,Lehrerausbildung im Verbundprojekt OLAW“. Carl von
Ossietzky Universitat Oldenburg, 140. Sitzung im Gesprachskreis Schule-Universitat
am 8. Juni 2012 in Oldenburg.

Sjuts, Johann (2012): ,,OLAW - Lehrerausbildung im Verbundprojekt. Modell-
vorhaben Nordwest: Entwicklung von Diagnose- und Forderkompetenz im Unterricht
und in Lehr-Lern-Laboren”. Tagung der Seminarleiterinnen und -leiter fir das
Lehramt an Gymnasien in Niedersachsen am 27. September 2012 in Hannover.

Sjuts, Johann (2012): ,Phaseniibergreifende Lehrerbildung”: Podiumsdiskussion
wahrend der Tagung ,Wege zur Profilierung der Lehrerbildung” an der Carl von
Ossietzky Universitdt Oldenburg am 28. September 2012 in Oldenburg.

Sjuts, Johann (2012): ,,Prozessdiagnostik in Mathematik. Tagung ,,Neue Wege in der
Lehrerbildung — Chancen institutioneller Vernetzung” an der Staatlichen Hochschule
flr Musik und Darstellende Kunst Stuttgart vom 26. bis 27. Oktober 2012 in Stuttgart.

Steffen, Benjamin & Theiner, Anke (2012): ,,Schiiler experimentieren mit Schnecken —
Diagnose von Lernprozessen anhand einer Videoaufzeichnung”. Workshop auf der
Fachtagung ,,Wert und Wirksamkeit forschungsorientierten Lernens im Lehrerberuf”
im Verbundprojekt OLAW an der Carl von Ossietzky Universitdat Oldenburg am 18.
Oktober 2012 in Oldenburg.

Fischer, Astrid & Sjuts, Johann (2013): ,,Wie wirksam ist forschendes Lernen zum
Aufbau diagnostischer Fahigkeiten?” Westfalische Wilhelms-Universitat Miinster, 47.
Tagung flr Didaktik der Mathematik, Jahrestagung der Gesellschaft fir Didaktik der
Mathematik vom 4. bis 8. Marz 2013 in Minster.

Fischer, Astrid (2013): ,Entwicklung von Diagnose- und Forderkompetenz im Fach
Mathematik — Ergebnisse eines Modellprojekts zur Verzahnung der Lehrer-
ausbildungsphasen”. Vortrag auf der Tagung Lehrerbildungsforum Mathematik vom
29. bis 30. August 2013 in der Tagungsstitte Weilburg (Tagung der Fachleiter
Mathematik in Hessen).

Fischer, Astrid & Sjuts, Johann (2013): ,Lernaufgaben zur Metakognition in
Mathematik”. Poster auf der GFD-Tagung "Lernaufgaben entwickeln, bearbeiten und
Uberprifen — Ergebnisse und Perspektiven der fachdidaktischen Forschung” vom 6.
bis 8. Oktober 2013 in Dortmund.

HoRle, Corinna (2013): Bewertungskompetenz diagnostizieren und fordern.
Oldenburger Fortbildungszentrum am 21. und 22. Februar 2013 in Oldenburg.

HoRle, Corinna (2013): Bewertungskompetenz diagnostizieren und férdern.
Akademie fir politische Bildung am 8. und 9. Juli 2013 in Tutzing.

HoRle, Corinna & Winkler, Holger (2013): Diagnostizieren und fordern von
Experimentierfahigkeiten im Lernlabor Wattenmeer. Spiekeroog, Wittbiilten vom 25.
bis 26. Oktober 2013.

HoRle, Corinna; Jahnke-Klein, Sylvia & Niesel, Verena (2013): Diagnosekompetenz
forschend lernen. Poster auf der HRK-Tagung am 13. November 2013 in Hannover
mit dem Titel: Forschendes Lernen in der Lehrerbildung.
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2014

HoRle, Corinna (2013): Lernprozesse beim Experimentieren mit der Miesmuschel
diagnostizieren. Tagung der MNU in Bremerhaven am 18. November 2013.

Kiper, Hanna (2013): ,Unterrichtsanalysen anhand von Transkripten — {ber die
Qualitdt der Lehr- und Lernhandlungen reflektieren lernen” Expertentagung
,Unterrichtvideografie und multimediale Unterrichtsdokumente in der Lehrerbildung
— Belegbare Vorziige oder nur gefiihlte Evidenz?“ an der Leibniz Universitat
Hannover, Institut fir Erziehungswissenschaft.

Michaelis, Julia (2013): ,Aufgaben — Potentiale fir Schiller UND Lehrer entdecken”.
Chemielehrerfortbildungszentrum Bremen/Oldenburg am 10. Januar 2013 in Leer.

Michaelis, Julia (2013): ,Fordern und Fordern durch offene Aufgabenstellungen im
Chemieunterricht”. Lehrerfortbildungszentrum Chemie Rostock am 6. Juni 2013 in
Rostock.

Michaelis, Julia (2013): ,Fordern und Fordern durch offene Aufgaben im
Chemieunterricht“. Fachgruppe Chemieunterricht der Gesellschaft Deutscher
Chemiker am 3. September 2013 in Darmstadt.

Sjuts, Johann (2013): ,Lehrerausbildung im Verbundprojekt OLAW: Entwicklung von
Diagnose- und Forderkompetenz im Unterricht und in Lehr-Lern-Laboren”, BAK-
Fachtagung ,Auf die Lehrkraft kommt es an“ am 11. Marz 2013 in Oldenburg.

Sjuts, Johann (2013): ,Diagnostische Kompetenzen vermitteln — diagnostische
Kompetenzen feststellen”, Tagung der Seminarleiterinnen und -leiter flr das Lehramt
an Gymnasien in Niedersachsen zur kompetenzorientierten Ausbildung im Rahmen
der APVO-Lehr vom 12. bis 13. August 2013 in Etelsen.

Sjuts, Johann (2013): , Lernaufgaben zur Metakognition in Mathematik”, MNU-Tag
2013 in der Goetheschule Hannover am 18. September 2013 in Hannover.

Sjuts, Johann (2013): ,Lern- und Diagnoseaufgaben zur Metakognition in
Mathematik”, Schulinterne Lehrerfortbildung der Kooperativen Gesamtschule Hage
am 31. Oktober 2013 in Hage.

Fischer, Astrid (2014): ,Der Aufbau von Diagnose- und Foérderkompetenzen von
angehenden Lehrerinnen und Lehrern. Ein Kooperationsprojekt von Hochschule,
Studienseminaren und Schulen”. Vortrag auf der Tagung ,Praxisphasen in der
Mathematiklehrerbildung an Hochschulen. Eine Tagung der gemeinsamen
Kommission Lehrerbildung der GDM, DMV, MNU“ vom 21. bis 22. Marz 2014 in
Freiburg.

Michaelis, Julia (2014): ,Fordern und Fordern durch offene Aufgaben im
Chemieunterricht”. Chemielehrerfortbildungszentrum Bremen/Oldenburg am 17.
Februar 2014 in Osnabriick.

Michaelis, Julia (2014): ,Fordern und Fordern durch offene Aufgabenstellungen im
Chemieunterricht”. Lehrerfortbildungszentrum Chemie Rostock am 19. Juni 2014 in
Rostock.

Michaelis, Julia (2014): Vortrag auf der Jahrestagung der Gesellschaft Deutscher
Chemiker (GDCh) mit dem Titel: ,Horizonte fir heterogenes Lehren und Lernen
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eroffnen — Horizonte zwischen fachdidaktischer Forschung und Unterrichtspraxis
verbinden” vom 11. bis 13. September 2014 in Kiel.

e Sjuts, Johann (2014): , Darstellungen und Vorstellungen: Dreh- und Angelpunkt einer
wirksamen Foérderdiagnostik in Mathematik”, Mathematikdidaktisches Kolloquium
der Universitat Hildesheim am 3. Februar 2014 in Hildesheim.

e Sjuts, Johann (2014): ,Diagnostische Kompetenzen aufbauen, diagnostische
Kompetenzen nachweisen: Professionalisierung in berufsfeldbezogenen
Verbundveranstaltungen”, 2. Netzwerktreffen Lehrerbildung — Professionalitat,
Lehrerhandeln und Lernerfolg am 7. Mérz 2014 in Jena.

e Sjuts, Johann (2014): ,Vorstellungen und Darstellungen: Evidenzbasierte Diagnostik
und Gestaltung mathematischer Lehr-Lern-Prozesse”, Universitdt Koblenz-Landau,
Campus Koblenz, 48. Tagung fiir Didaktik der Mathematik, Jahrestagung der
Gesellschaft fur Didaktik der Mathematik vom 10. bis 14. Marz 2014 in Koblenz.

Damit hat sich das Verbundprojekt OLAW 63-mal prasentiert — auf Tagungen und

Fortbildungen, in Vortragen und Workshops und weit Gber die Region hinaus (31-mal in
Niedersachsen und 32-mal in 11 weiteren Bundesldandern).
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Personen

Projektsprecherin:

Projektsprecher:

Projektkoordinatorin:

Bildungswissenschaften:

Biologiedidaktik:

Chemiedidaktik:

Physikdidaktik:

Mathematikdidaktik:

Prof. Dr. Astrid Fischer
Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg

OStD Apl. Prof. Dr. Johann Sjuts
Studienseminar Leer fir das Lehramt an Gymnasien

Dr. Verena Niesel
Didaktisches Zentrum der Carl von Ossietzky Universitat
Oldenburg

Prof. Dr. Hanna Kiper

Dr. Sylvia Jahnke-Klein

Dr. JUrgen Petri

Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg

Prof. Dr. Corinna HoRle
Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg

Dr. Julia Michaelis
Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg

Prof. Dr. Michael Komorek
Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg

Prof. Dr. Astrid Fischer
Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg
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Vo Studienseminare )
OSSIETZKY Oldenburg, Leer, N
universitdt|OLDENBURG Aurich, Wilhelmshaven \

Kooperationsverbund Forderung

® Carl von Ossietzky Universitdt Oldenburg mit Der Stifterverband fiir die Deutsche Wissenschaft Modellvorhaben Nordwest:
Bildungswissenschaften, Biologiedidaktik, Che- férdert das dreijahrige Projekt im Rahmen des
miedidaktik, Mathematikdidaktik, Physikdidak- Wettbewerbs ,,Von der Hochschule in den Klassen- ENTWICKL UNG VON
tik sowie dem Didaktischen Zentrum raum: Neue Wege der Zusammenarbeit zwischen

o Studi ) . Wilhelmsh dol Hochschulen und Studienseminaren in der Lehrer- DIAGNOSE- UND
udienseminare Leer, Wilhelmshaven un - bildung®. (1

denburg fiir das Lehramt an Gymnasien aushrdung FORDERKOMPETENZ IM

® Studienseminar Aurich fiir das Lehramt an . UNTE RRICHT UND IN

Grund-, Haupt- und Realschulen Stlfterverband

fiir die Deutsche Wissenschaft L EHR- LERN-L ABORE I

® Kooperationsschulen

* Altes Gymnasium Oldenburg

* Cacilienschule Oldenburg

\1 |

OLAW-Sprechergruppe \
¢ Gymnasium Papenburg . X \ h \
] . ) Prof. Dr. Astrid Fischer \ A
* Gymnasium Ulricianum Aurich Mathematikdidaktik am Institut fiir Mathematik "' e
* Gymnasium Westerstede an der Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg s TN el
* Lothar-Meyer-Gymnasium Varel OStD Apl. Prof. Dr. Johann Sjuts

- : Studienseminar Leer fiir das
* Mariengymnasium Jever Lehramt an Gymnasien
¢ Teletta-Grof3-Gymnasium Leer

Koordinatorin

* Ubbo-Emmius-Gymnasium Leer

Dr. Verena Niesel

Didaktisches Zentrum (diz) der

Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg
Ammerlander Heerstr. 114-118

D-26129 Oldenburg

verena.niesel@uni-oldenburg.de
Tel: 0441 / 798 4080
Fax: 0441/ 798 4900

www.diz.uni-oldenburg.de/olaw

www.diz.uni-oldenburg.de/olaw
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Ziele

Das Verbundprojekt OLAW (Oldenburg, Leer, Aurich
und Wilhelmshaven) tragt dazu bei, die bisher
weitgehend getrennt agierenden Phasen der
Lehrerausbildung an der Universitat und an den
Studienseminaren besser zu verzahnen.

Es ist vorgesehen, dass Lehramtsstudierende und
Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst in Veranstal-
tungen der Ficher Biologie, Chemie, Mathematik
und Physik zu curricular abgestimmten Themen
gemeinsam forschend lernen.

Lehrende der Universitidt und Ausbildende der
Studienseminare fiihren Seminare und Workshops
im Verbundprojekt OLAW im Tandem durch, um
die forschungs- und berufsfeldorientierte Lehrer-
ausbildung zu starken.

Insbesondere im Allgemeinen Schulpraktikum ist
die zwischen der Universitdt und den Kooperations-
schulen gemeinsam verantwortete Begleitung zu
intensivieren.

Lehr-Lern-Labore an den Kooperationsschulen und
an der Universitdt dienen den Verbundveranstal-
tungen als zentrales Instrument, um den Aufbau
professioneller Kompetenzen im Lehrerberuf diffe-
renziert und gezielt zu unterstiitzen.

Handlungsfelder

Das Verbundprojekt OLAW setzt seine Ziele in vier
Handlungsfeldern um:

Forschungs- und berufsorientierte Kompetenz-
entwicklung zu integrieren, stellt eine wesentliche
Aufgabe zeitgemafier Lehrerausbildung dar.

OLAW entwickelt hierzu ein Kompetenzprofil fiir
kiinftige Lehrkrafte, bei dem fachwissenschaftliche,
fachdidaktische und bildungswissenschaftliche
Anteile anhand berufspraktischer Situationen
theoriegeleitet und praxisnah verknipft werden.

Diagnostik und Férderung in der Praxis kommt
als Thema der Lehrerausbildung noch zu kurz.

OLAW fordert daher den Aufbau professioneller
Fahigkeiten durch die Gestaltung und den Einsatz
von Aufgaben zum fachbezogenen Diagnostizieren
und Fordern.

Diagnostik und Férderung in der Lehr-Lern-For-
schung gilt es, verstérkt zu berilicksichtigen.

OLAW befahigt angehende Lehrkréfte zur theo-
riegeleiteten und methodenbewussten Aufnahme
von Ergebnissen aus Forschungsprojekten und
Schulleistungsstudien.

Lehr-Lern-Labore an Universitaten und Schulen
stellen ein bislang ungenutztes Potenzial fur die
Lehrerausbildung dar.

OLAW ermoglicht eine selbstgesteuerte und for-
schungsbasierte Beobachtung und Auswertung
von Lehr-Lern-Prozessen in naturwissenschaft-
lichen Lehr-Lern-Laboren und in Problemldse-
seminaren der Mathematik.

Zielgruppen
Das Verbundprojekt OLAW wendet sich an

® Lehrkrafte im Vorbereitungsdienst mit den Fa-
chern Biologie, Chemie, Mathematik oder Physik

® Studierende fiir das Lehramt an Gymnasien mit
den Féchern Biologie, Chemie, Mathematik oder
Physik,

* die in der Bachelor-Phase ihr Allgemeines
Schulpraktikum absolvieren,

* die in der Master-Phase an einem fachdi-
daktischen Seminar oder einem Modul zu
Forschungsmethoden teilnehmen,

¢ die in der Master-Phase ihr Fachpraktikum
ableisten.

Evaluation

Das Kieler Leibniz-Institut fiir die Pad- ‘_"I:.
agogik der Naturwissenschaften und ‘ "l '
Mathematik fithrt eine externe Evalua- 5y
tion durch.

An der Carl von Ossietzky Universitdt Oldenburg
erfolgt zusatzlich eine interne Evaluation in
einer Begleitforschung.




Studien seminare

OSSIETZKY

universitéit|OLDENBURG Oldenburg, Leer,
Aurich, Wilhelmshaven

Auftaktveranstaltung

Lehrerausbildung im Verbundprojekt OLAW .?. Q W
3. Mai 2010 im Studienseminar Leer
Lehrerausbildung

Blrgermeister-Ehrlenholtz-Stral3e 15 26789 Leer im Verbundprojekt

Begrifung 14.30 Uhr
Apl. Prof. Dr. Johann Sjuts, Leiter des Studienseminars Leer
Grulworte
Ministerialdirigent Heiner Hoffmeister, Niedersachsisches Kultusministerium
Prof. Dr. Mathias Wickleder, Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg
Bettina Jorzik, Stifterverband fur die Deutsche Wissenschatft
Einfuhrung in das Projekt
.Lehrerausbildung im Kooperationsverbund OLAW*
Prof. Dr. Michael Komorek (Institut fur Physik, Universitat Oldenburg)
Apl. Prof. Dr. Johann Sjuts (Studienseminar Leer)
Kaffeepause 16:00 Uhr -16:30 Uhr
Workshops 16:30 -17:30 Uhr
» Konzepte und Ausstattung im Fach Physik (Prof. Dr. Michael Komorek und Daniel
Osewold)
« Konzepte und Ausstattung im Fach Chemie (Lars Bley)
» Konzepte und Ausstattung im Fach Biologie (Prof. Dr. Corinna H6Rle und Melanie
Bul3)

* Problemléseseminare im Fach Mathematik (Prof. Dr. Astrid Fischer)

Gefordert durch den StifteI'VeI'baIld

fiir die Deutsche Wissenschaft
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PhasenlUbergreifender Aufbau von

Fachtagung

diagnostischer Kompetenz

in PAdagogik und Fachdidaktik

Termin
Veranstaltungsort

Veranstalter

Anmeldung

-
SOPAW

Lehrerausbildung
im Verbundprojekt

28.10.2010 14:00 - 18:00 Uhr

Studienseminar Oldenburg fiir das Lehramt an
Gymnasien

Birkenweg 1

26127 Oldenburg

Didaktisches Zentrum der Universitat Oldenburg in
Kooperation mit dem Studienseminar Oldenburg
fur das Lehramt an Gymnasien

Dr. Verena Niesel

Didaktisches Zentrum Universitat Oldenburg
Ammerl&nder Heerstr. 114 — 118

26129 Oldenburg

Fax: 0441 798 4900

E-Mail: verena.niesel@uni-oldenburg.de

Die Anmeldung wird bis zum 26.10.2010 per E-Mail erwiinscht.
Die Fachtagung ist kostenfrei.

www.diz.uni-oldenbura.de/olaw

Studienseminare

Aurich, WilhelImshaven :

Oldenburg, Leer,

Programm der Fachtagung

14:00

14:10

14:30

15:00

15:10

15:30
15:50

17:20

18:00

Das Projekt wird geférdert durch den

BegrifRung

(OStD Stefan Nolting, Studienseminar Oldenburg)
Aktueller Stand des Projekts OLAW

(OStD Apl. Prof. Dr. Johann Sjuts, Studienseminar Leer)
Diagnostische Schwerpunkte aus den
Bildungswissenschaften

(Prof. Dr. Hanna Kiper, Universitat Oldenburg &

StD’ Bettina Krause, Studienseminar Oldenburg)
Diagnostische Schwerpunkte aus der Mathematik

(Prof. Dr. Astrid Fischer, Universitat Oldenburg &

StD Henning Kdrner, Studienseminar Oldenburg)
Diagnostische Schwerpunkte aus der Chemie

(Prof. Dr. Julia Michaelis, Universitat Oldenburg)
Kaffeepause

Parallele Workshops in den Bildungswissenschaften sowie
in Mathematikdidaktik, Chemiedidaktik und Physikdidaktik
Beitrdge zum Aufbau von diagnostischer Kompetenz in
Padagogik und Fachdidaktik

Ende der Fachtagung

Stifterverband

fiir die Deutsche Wissenschaft
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Fachtagung

Lehr-Lern-Labore und ihre Bedeutung
fur Schule und Lehrerbildung

15:00

-
SOPAW

Lehrerausbildung
im Verbundprojekt

Termin 31.03.2011 15:00 - 19:00 Uhr
Veranstaltungsort Universitat Oldenburg
A04-2-221
Uhlhornsweg 84
26129 Oldenburg 16:30
Lageplan www.uni-oldenburg.de/uni/lageplan.php?wo=A04 16:50
Veranstalter Didaktisches Zentrum der Universitat
Dr. Verena Niesel
Didaktisches Zentrum Universitat Oldenburg
Ammerlander Heerstr. 114 — 118
26129 Oldenburg
Fax: 0441 798 4900
E-Mail: verena.niesel@uni-oldenburg.de

Anmeldung
18:20

19:00

Die Anmeldung wird bis zum 21.03.2011 per E-Mail erwiinscht.

www.diz.uni-oldenbura.de/olaw

Das Projekt wird gefordert durch den

Studienseminare

Aurich, WilhelImshaven :

Oldenburg, Leer,

Programm der Fachtagung

BegriuRung (Prof. Dr. Astrid Fischer, Universitat Oldenburg)

Schiilerlabore als auf3erschulische Lernorte
(Prof. Dr. Michael Komorek, Universitat Oldenburg)

Labore und ihre Bedeutung fir die Schule
(Dr. Johann de Vries, Ubbo-Emmius-Gymnasium Leer)

Laboraktivitaten und ihr Beitrag fur eine verbesserte
MINT-Bildung (Dr. Tonjes de Vries, Gymnasium Bad
Zwischenahn-Edewecht)

Beispiele von MINT-Labor-Aktivitaten in
Arbeitsgemeinschaften, in Profilklassen sowie im
Seminarfach aus verschiedenen Schulen

Kaffeepause (Foyer Didaktisches Zentrum, A04-1-118)

Workshops in den OLAW-Disziplinen zum Austausch tber
Arbeitsgemeinschaften, Labor-Aktivitaten, Lehr-Lern-
Prozesse und Uber Nutzungsmadglichkeiten in der
Lehrerbildung

Kurzberichte Uber die Ergebnisse der Workshops

Zwischenstand des Projekts
(OStD Apl. Prof. Dr. Johann Sjuts, Studienseminar Leer)

Ende der Fachtagung

Stifterverband

fiir die Deutsche Wissenschaft
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3. Fachtagung

Diagnose in Forschung, Ausbildung und

Unterrichtspraxis

- Zwischenstatus Projekt OLAW -

Termin
Veranstaltungsort

Lageplan
Veranstalter

Anmeldung

)
sOLAW

Lehrerausbildung

im Verbundprojekt

06.10.2011 15:00 - 19:00 Uhr
Universitat Oldenburg

Standort Wechloy W 03-1-154
Carl-von-Ossietzky-Stral3e 9-11
26129 Oldenburg

http://www.uni-oldenburg.de/uni/lageplan.php?wo=W03

Didaktisches Zentrum der Universitat

Dr. Verena Niesel

Didaktisches Zentrum Universitat Oldenburg
Ammerlander Heerstr. 114 — 118

26129 Oldenburg

Fax: 0441 798 4900

E-Mail: verena.niesel@uni-oldenburg.de

Die Anmeldung wird bis zum 03.10.2011 per E-Mail erwlinscht.

Das Projekt wird gefordert durch den

www.uni-oldenburg.de/olaw

Stifterverband

fiar die Deutsche Wissenschalft

Programm der 3. Fachtagung Aurich, Wilhelmshaven g

Studienseminare
Oldenburg, Leer,

Kurzvortrage

15:00 Einfuhrung — Diagnose im Verbundprojekt OLAW

16:45

(Johann Sjuts, Studienseminar Leer fur das Lehramt an Gymnasien)

Studierende diagnostizieren — eine Pilotstudie zur Entwicklung von
Diagnosekompetenz im Lehr-Lern-Labor (Lena Jahnke, Begleitforschung
OLAW, Universitat Oldenburg)

Gestaltung von Lehr-Lern-Labor-Situationen im Fachpraktikum Biologie
(Corinna HoRle, Biologiedidaktik, Universitat Oldenburg, Gerd Herken,
Studienseminar Oldenburg, Uwe Steinbach, Paulus-Schule Oldenburg, Dirk
Oldenburg, Cacilienschule Oldenburg, Vera Frerichs, Studienseminar Leer,
Bjorn Toben, Studienseminar Wilhelmshaven)

Kooperation im Forschungs- und Entwicklungspraktikum Chemie:
Diagnose als Thema flur Lehramtsstudierende und Lehrkrafte im
Vorbereitungsdienst (Julia Michaelis und Anja Burrichter, Chemiedidaktik,
Universitat Oldenburg)

Diagnose physikalischen Experimentierens im Tandem (Michael Komorek,
Physikdidaktik Universitat Oldenburg, Daniel Osewold, Europaschule Gym-
nasium Westerstede, Gerd Model, Graf-Anton-Gunther-Schule Oldenburg,
Lutz Witte, Albertus-Magnus-Gymnasium, Friesoythe)

Konstruktion von Diagnoseaufgaben und Analyse von
Schulerbearbeitungen im Fach Mathematik (Astrid Fischer & Svenja
Loéhmann, Mathematikdidaktik, Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg)

Kollegiale Hospitationen von Lehrkréaften im Vorbereitungsdienst und
Studierenden — Erfahrungen mit dem Versuch der Beobachtung von
Lernhandlungen im Gespréach (Hanna Kiper & Syvia Jahnke-Klein
Erziehungswissenschaften, Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg)

Kaffee-Pause

17:15 Gallery-Walk mit Projekten aus den OLAW — Kooperationsveranstaltungen,

18:15

18:55
19:00

vorgestellt von Studierenden und Lehrkraften im Vorbereitungsdienst

Diagnose in Forschung, Ausbildung und Unterrichtspraxis:
Diskussion Uber Vortrage und Poster-Prasentationen

Zusammenfassung und Ausblick

Ende der Veranstaltung
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4. Fachtagung

Gestufter Kompetenzerwerb bei der

Termin

Veranstaltungsort

Lageplan

Veranstalter

Anmeldung

Das Projekt wird geférdert durch den

Unterrichtsanalyse

33‘-3 AW

Lehrerausbildung

im Verbundprojekt

Donnerstag, 22.03.2012 von 15:00 bis 18:15 Uhr
mit anschlielBendem Abendessen

Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg

Campus Haarentor, A5 0-054

Uhlhornsweg

26129 Oldenburg
http://www.uni-oldenburg.de/uni/lageplan.php?wo=A05

Didaktisches Zentrum der Universitat

Dr. Verena Niesel

Didaktisches Zentrum Universitat Oldenburg
Ammerlander Heerstr. 114 — 118

26129 Oldenburg

Fax: 0441 798 4900

E-Mail: verena.niesel@uni-oldenburg.de

www.uni-oldenburg.de/olaw

Stifterverband

fiur die Deutsche Wissenschaft

Studienseminare
Oldenburg, Leer,
Aurich, Wilhelmshaven P)

Programm der 4. Fachtagung

15:00 Entwicklung von Diagnosekompetenz durch kollegiale Hospitation im
Unterricht
(Prof. Dr. Hanna Kiper, Dr. Sylvia Jahnke-Klein & Dr. Jurgen Petri,
Erziehungswissenschaften, Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg)

16:00 Analyse von transkribierten Unterrichtsszenen (Gruppenarbeit)
Kaffeepause
Vorstellung und Diskussion der Ergebnisse

17:30 Unterrichtshospitation, Unterrichtsanalyse und Reflexionsschleife unter
Einsatz digitaler Medien
(StD Detlef Ehrig, Studienseminar Leer fur das Lehramt an Gymnasien)

18:15 Tagungsende

18:30 Gemeinsames Abendessen
Restaurant Ali Baba, Ammerlander Heerstr. 120 in Oldenburg,
FuRnahe von der Universitat

Die Anmeldung wird bis zum 19.03.2012 per Mail an verena.niesel@uni-
oldenburg.de oder per Fax 0441 /798 4900 erwiinscht.

____Ja, ich nehme an der OLAW-Tagung teil.

__Ja, ich nehme an dem anschlieRendem Abendessen teil (Selbstzahlung!).

Vor- und Nachname:

E-Mail-Adresse:
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Einladung zur 5. Fachtagung Programm
15:00 Wert und Wirksamkeit forschungsorientierten Lernens im Lehrerberuf
Wert und Wirksamkeit forschungsorientierten Prof. Dr. Olaf Kéller, IPN (Leibniz-Institut fir die Padagogik der

Naturwissenschaften und Mathematik an der Universitéat Kiel)

Lernens im Lehrerberuf 16:00 Kaffeepause

16:15 Parallele Workshops mit folgenden Themen

(Dr. Sylvia Jahnke-Klein & Prof. Dr. Hanna Kiper, Bildungswissenschaften)

. Kognitive Lernprozesse in den Blick nehmen - Zur Analyse von
.O?,AW Unterrichtsszenen auf der Grundlage von Transkripten.
. Lehrerausbildung
im Verbundprojekt Die Teilchen des Baumes fangen an zu brennen und werden dadurch zerstort.
Schulervorstellungen im Unterrichtsalltag erkennen, reflektieren und
differenziert weiterentwickeln.
Termin Donnerstag,18.10.2012 von 15:00 bis 18:00 Uhr (Dr. Julia Michaelis & Amelie Mira Schluter, Chemie)

mit anschlieRendem Abendessen N . : : .
Schuler experimentieren mit Schnecken - Diagnose von Lernprozessen

anhand einer Videoaufzeichnung.

Veranstaltungsort Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg : o . .
Campus Haarentor, A14 0-031 (Horsaalzentrum) (Anke Theiner & Benjamin Steffen, Biologie)
Uhlhornsweg 26129 Oldenburg Analysen von schriftlichen Bearbeitungen von Mathematikaufgaben: Welche
Lageplan http://www.uni-oldenburg.de/uni/lageplan.php?wo=A14 Ruckschliisse auf Denkprozesse sind uns moglich?
(Prof. Dr. Astrid Fischer & StD Henning Kdrner, Mathematik)
Veranstalter Didaktisches Zentrum der Universitat Experimentieren im Physikunterricht — Diagnose aufschlussreicher
Denkprozesse.
Anmeldung Dr. Verena Niesel (Prof. Dr. Michael Komorek, u. a., Physik)
Didaktisches Zentrum Universitat Oldenburg . )
26129 Oldenburg 17:45 Kommentierte Zusammenfassung der Workshops durch Prof. Dr. Olaf Kéller
Fax: 0441 798 4900 18:00 Tagungsende

E-Mail: verena.niesel@uni-oldenburg.de

18:30 Gemeinsames Abendessen
Restaurant Ali Baba, Ammerlander Heerstr. 120 in Oldenburg,

Anmeldung bis zum 14.10.2012 an Dr. Verena Niesel FuRnihe von der Universitit

Name: . ..

E-Mail: . ..

____Ja, ich nehme an der OLAW-Tagung teil. .

____Ja, ich nehme an dem anschlieBendem Abendessen teil. Stlfterverband

fiir die Deutsche Wissenschaft
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Die von der Kultusministerkonferenz der Lander
(KMK) 2004 beschlossenen Standards fir die
Lehrerbildung weisen das Diagnostizieren und
Fordern als eigene Kompetenz aus. Diagnostische
Fahigkeiten zu erwerben ist angesichts der Befunde
Uber das professionelle Kbnnen von Lehrkréften
eine Aufgabe von hoher Bedeutung.

Die Tagung beschaftigt sich mit folgenden
Fragestellungen:

Tagungsthema

e Welche diagnostischen Aufgaben haben
Lehrkrafte? Wie konnen sie ihre diagnostischen
Kompetenzen aufbauen und vertiefen?

e Wie konnen Lehrkréfte die Vorkenntnisse der
Schulerinnen und Schiler und ihre Lern-
fahigkeiten erfassen, um passende Frage- und
Aufgabenstellungen anzubieten?

e Wie kénnen Lehrkrafte den eigenen Unterricht
mit Blick auf seine Wirksamkeit fur das Lernen
Uberwachen?

e Wie kdnnen Lehrkréafte Lernlticken der
Schilerinnen und Schiler erkennen und
schlieBen?

e Wie kénnen Lehrkrafte Lernumgebungen so
gestalten, dass Schiilerinnen und Schiler
zielerreichend lernen?

Die Tagung ,Diagnostik fiir lernwirksamen
Unterricht” soll diesen Fragen auf theoretischer,

empirischer und praktischer Grundlage nachgehen.

Sie will den Dialog von padagogischer Psychologie,
Padagogik, Fachdidaktik und Schulpraxis fordern,
um Hinweise zur Verbesserung der diagnostischen
Kompetenz zu gewinnen.

Tagungstermin
Donnerstag, 28.02.2013 und Freitag, 01.03.2013

Ort

Bibliothekssaal der Universitat Oldenburg
Campus Haarentor, Uhlhornsweg 49-55
26129 Oldenburg
www.uni-oldenburg.de/lageplan/?wo=B

Anmeldung bis zum 15.02.2013 erbeten unter
www.diz.uni-oldenburg.de/olaw

Es werden keine Tagungsgebiihren erhoben.
Die Tagung ist als Lehrerfortbildung anerkannt.

Informationen zur Stadt Oldenburg unter
www.oldenburg.de

Kontakt

Dr. Verena Niesel

Didaktisches Zentrum

Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg
26219 Oldenburg

E-Mail: verena.niesel@uni-oldenburg.de
Tel: 0441/798-4080 Fax: -4900
www.diz.uni-oldenburg.de/olaw
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Tagung

Diagnostik fur
lernwirksamen

Unterricht

28.02.2013 und 01.03.2013

BIS-Saal Universitat Oldenburg

. Lehrerausbildung
im Verbundprojekt

Eine Veranstaltung des
Verbundprojekts OLAW und
des Didaktischen Zentrums

~

d 1 Z DIDAKTISCHES

ZENTRUM



Das Verbundprojekt OLAW

Das vom Stifterverband fur die Deutsche Wissenschaft
pramierte Projekt ,Modellvorhaben Nordwest:
Entwicklung von Diagnose- und Forderkompetenz im
Unterricht und in Lehr-Lern-Laboren” legt inhaltlich
einen Schwerpunkt auf Diagnostik.

Am Verbundprojekt OLAW sind die Universitat
Oldenburg, die Studienseminare Oldenburg,
Leer, Aurich und Wilhelmshaven sowie neun
Kooperationsschulen beteiligt.

Wesentliches Kennzeichen des Projekts ist es,

dass Lehramtsstudierende und Lehrkrafte im
Vorbereitungsdienst in den Bildungswissenschaften
und in den Fachdidaktiken der Facher Mathematik,
Physik, Chemie und Biologie zu curricular
abgestimmten Themen gemeinsam forschend lernen.

Dazu fiihren Lehrende der Universitat und
Ausbildende der Studienseminare Seminare und
Workshops im Verbund durch, um so die forschungs-
und berufsfeldorientierte Lehrerausbildung zu
starken.

Stifterverband

fur die Deutsche Wissenschaft

i

-,
dl 7, pipAKTISCHES

ZENTRUM

Oldenburger Fortbildungszentrum
im Didaktischen Zentrum (DIZ)

Donnerstag, 28.02.2013

10.30 Uhr

11.00 Uhr

11.20 Uhr

12.20 Uhr

13.20 Uhr

14.20 Uhr

15.20 Uhr

16.20 Uhr

16.40 Uhr

19.00 Uhr

Registrierung und Kaffee

Er6ffnung Prof. Dr. Astrid Fischer
(Projektsprecherin OLAW)

BegruBung durch Prof. Dr. Gunilla Budde
(Vizeprasidentin fir Studium und Lehre an der
Universitat Oldenburg)

GrufBworte von Bettina Jorzik

(Stifterverband fur die Deutsche Wissenschaft)
Padagogisch-psychologische Diagnostik fir
Lehrkrafte - Herausforderung, Aufgaben, Probleme
Dr. Ingrid Hesse & Dr. Brigitte Latzko,

Universitat Leipzig

Diagnostizieren lernen - Zum Aufbau
diagnostischer Kompetenzen von Lehrkraften

Dr. Brigitte Latzko, Universitat Leipzig

Mittagspause
(Bitte nutzen Sie die Mensa und Cafeteria.)

Unterricht mit Blick auf die Ausgestaltung von
Lernverlaufen gestalten

Prof. Dr. Rolf Dubs, Universitat St. Gallen

Wie differenziert urteilen Lehrkrafte? Einblick in die
Resultate der empirischen Bildungsforschung

Prof. Dr. Yvonne Anders, Freie Universitat Berlin
Kaffeepause
Diagnosekompetenz modellieren - Wie lassen

sich die Experimentiermdglichkeiten von
Schiler/-innen beschreiben und férdern?

Monique Meier, Universitat Kassel, Biologiedidaktik

Abendessen im Restaurant ,Klinkerburg”

9.00 Uhr Wissensarten und Design von Lern-

umgebungen — Was muss fur zielfihrendes
Lernen bedacht werden?

Prof. Dr. Norbert Meder,
Universitat Duisburg-Essen, Web-Didaktik
10.00 Uhr Diagnostik experimenteller Kompetenz:

Testverfahren und prozessorientierte
Auswertungsmethoden

Freitag, 01.03.2013

Dr. Nico Schreiber, Universitat Duisburg-Essen,
Physikdidaktik

11.00 Uhr Kaffeepause

11.30 Uhr Mathematikdidaktische diagnostische
Kompetenzen erwerben — Konzeptionelles
und Beispiele aus dem KIRA-Projekt

Dr. Daniela Gotze, Technische Universitat
Dortmund, Mathematikdidaktik

12.30 Uhr Tagungsende mit Verabschiedung durch
Prof. Dr. Astrid Fischer

Moderation 01.03.2013
Dr. Julia Michaelis

Moderation 28.02.2013
Prof. Dr. Astrid Fischer
Prof. Dr. Hanna Kiper

Apl. Prof. Dr. Johann Sjuts
Prof. Dr. Corinna HoRle

Prof. Dr. Astrid Fischer

Prof. Dr. Michael Komorek
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Lehrerausbildung

im Verbundprojekt

Einladung zur 7. OLAW-Fachtagung

zum Projektabschluss am Montag, den 23.06.2014

Schlisselfragen

in der naturwissenschaftsdidaktischen Forschung

Referentin: Prof. Dr. Ilka Parchmann (IPN Kiel)

16:30 Uhr
17:00 Uhr

17:15 Uhr

18:15 Uhr

18:35 Uhr

anschlieRend

Anmeldung

mit Info zur Teilnahme am anschlielenden

Kaffee, Tee und Geback

BegriiBung durch Prof. Dr. Astrid Fischer
(OLAW-Projektsprecherin, Universitat Oldenburg)

Prof. Dr. llka Parchmann, IPN Kiel:
Schlisselfragen in der naturwissenschaftsdidaktischen
Forschung

Wie die OLAW-Ansatze neue Projekte befllgeln...

e Herausforderungen heterogener Lerngruppen mit diagnostischen
Methoden und Konzepten besser meistern
e Zyklische Diagnoseprozesse in Lehr-Lern-Laboren
erleben und entwickeln
Prasentation des Buchs ,, Diagnostik fiir lernwirksamen
Unterricht” (apl. Prof. Dr. Johann Sjuts, OLAW-

Projektsprecher, Studienseminar Leer)

gemeinsames Abendessen im Restaurant , Ali Baba“
(Ammerlander Heerstr. 120, Selbstzahlung)

Das Projekt OLAW wird
gefordert durch den

Essen erwiinscht bis zum 17.06.2014 .
per E-Mail an verena.niesel@uni-oldenburg.de Stlfterverband

Veranstaltungsort

fir die Deutsche Wissenschaft

Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg, Standort Uhlhornsweg

Horsaalzentrum (A14), Senatssitzungssaal



Bremen-0Oldenburgisches Kolloquium
zur Didaktik der Naturwissenschaften

Von der Diagnose zur Veranderung —
zum Umgang mit Schiilervorstellungen in Unterricht
und Lehrerausbildung

Referentin PROF. DR. ANNETTE MAROHN
Universitat Minster, Didaktik der Chemie

Termin Dienstag, 20. Mai 2014 um 18:15 Uhr

Ort Universitat Oldenburg, Wechloy, Ringebene W2 1-143

Zielgruppe Didaktiker, Fachleiter, Lehrkrafte und Studierende der MINT-Fécher
Einladende Dr. Julia Michaelis (Chemiedidaktik) und das OLAW-Projekt
Abstract

,, Wenn Wasser verdampft, entstehen Wasserstoff und Sauerstoff*. Viele Schiler
entwickeln Vorstellungen, die mit unseren naturwissenschaftlichen Konzepten
nicht Gbereinstimmen. Diese Vorstellungen kénnen sowohl auf lebensweltlichen
als auch unterrichtlichen Erfahrungen beruhen.

Lehrkréafte bendétigen unterrichtspraktische Diagnoseinstrumente, die es ihnen
ermoglichen, Einblicke in Denkweisen und Verstehensschwierigkeiten ihrer
Schilerinnen und Schiler zu erhalten, sowie Anregungen, wie sie die Schiler-
vorstellungen in ihrem Unterricht lernzielorientiert weiterentwickeln kénnen.

Der Vortrag beschreibt funf aufeinander aufbauende Forschungsprojekte zum
Thema Schilervorstellungen. Diese reichen von der Diagnose alternativer
Vorstellungen tber die Entwicklung und Evaluation einer Unterrichtskonzeption
(,,choice2learn®) bis zur Frage, auf welche Weise Lehramtsstudierende Uber ein
am Forschenden Lernen orientiertes Seminarkonzept an die Thematik herange-
flhrt werden kénnen.

. Lehrerausbildung

im Verbundprojekt
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